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RESUMEN

Este libro constituye un ejercicio de andlisis de la universidad actual, centrado
fundamentalmente en sus estudiantes, desde una perspectiva sociologica. Por ello se trata

de una vision parcial que aborda la dimension social de la universidad,! es decir, como
son los estudiantes universitarios actuales, cudles son sus caracteristicas principales y
como viven la experiencia universitaria en el contexto actual, desde la perspectiva de la
equidad social. Los diferentes capitulos en los que se estructura el presente trabajo tienen
un escenario comun: el Proceso de Bolonia y la crisis econdmica, que han coincidido en
tiempo y espacio, y como todo ello puede estar afectando a la institucion, y a su vez al
comportamiento de sus principales actores. En este sentido, el libro pretende contribuir a
desarrollar la sociologia de la educacién superior en nuestro territorio, abordando todas
las cuestiones que tienen que ver con la desigualdad en las oportunidades educativas.

El Proceso de Bolonia se plante6 en un momento de expansion econdmica general y se
ha acabado implantando en unas condiciones de crisis econdémica. Esta situaciéon ha
comportado que la idea micial en torno a la incorporacion del EEES se haya visto, en
cierto sentido, frenada y tergiversada. De este modo, los impactos iniciales han ido
cambiando de rumbo. Por ello es fundamental analizar como la reforma universitaria, la
crisis econdmica y las medidas econdmicas derivadas, aplicadas a la educacion superior
(aumento de las tasas universitarias y cambio en la politica de becas), se entrelazan entre
si.

Los resultados y argumentos que se desarrollan a lo largo del trabajo derivan de la
experiencia investigadora del Grupo de Investigacion en Educacion y Trabajo de la
Universidad Autonoma de Barcelona (GRET), que colabora estrechamente con
investigadores de la Universidad de Barcelona. En concreto, los datos aportados son el
producto del trabajo de algunos de sus investigadores y colaboradores que se han
centrado en el andlisis de la educacion superior. También se presentaran resultados de
otras investigaciones que han indagado sobre la influencia de estas condiciones del
entorno en los efectos primarios (rendimiento y abandono de los estudios) y secundarios
(eleccion de carrera) en el desigual acceso, presencia y vivencia de los estudiantes que
acceden a la universidad. Los efectos primarios centran la explicacion de la desigualdad
en como las familias disponen de desiguales recursos que afectan a la adquisicion de
competencias académicas y, por lo tanto, al rendimiento educativo de sus hijos, y los
secundarios explican como la diferente posicion de clase afecta directamente a las
decisiones educativas sobre si continuar los estudios en la etapa posterior.



1. Algo en lo que se incide a partir del afio 2003 en el Comunicado de Berlin, que menciona expresamente la necesidad de «establecer sistemas de garantia
de la calidad, teniendo en cuenta la dimension social (ayudar a los estudiantes de sectores desfavorecidos) y la riqueza cultural y diversidad lingiiistica de
Europax.



PROLOGO

El libro que el lector tiene en las manos es el producto tanto de la investigacion directa de
sus autoras como de la sintesis de trabajos de otros autores publicados en diversas
revistas cientificas y libros relacionados con el tema de los cambios producidos en la
universidad a partir de la denominada Reforma de Bolonia, impulsada por la Unioén
Europea, y sus consecuencias en la igualdad de oportunidades de los estudiantes
universitarios.

Los trabajos de investigacion directa de las autoras se han producido en el contexto del
GRET (Grup de Recerca, Educacio i Treball) de la Universidad Auténoma de Barcelona,
fundado por tres profesores de Sociologia de la Escola Universitaria de Magisteri de la
UAB (J. Planas, J. Casals y J. M. Masjuan) en el afio 1987. En este contexto se
incorporaron a la investigacion otros profesores vinculados a la educacion® y se fueron
estructurando las tres lineas de investigacion que siguen vigentes en el momento actual,
vinculadas a los intereses expresados en las tesis doctorales de los tres profesores
fundadores del grupo de investigacion.

Creo que puedo afirmar que la experiencia del GRET ha sido muy positiva para todos
los participantes, combinando unas relaciones de trabajo muy exigentes, sin tensiones
exageradas, hasta de amistad personal. En lineas generales siempre se han discutido con
todo el grupo —profesores, doctorandos, ayudantes y colaboradores— los planteamientos
de las investigaciones, sus resultados y los articulos cientificos antes de publicarse,
ademds de considerar las repercusiones de estos trabajos en la mejora de los programas
de las diferentes materias docentes o en el funcionamiento de las instituciones docentes.
Una vez hecha esta introduccion sobre el contexto en el que se ha producido el libro,
continuaré refiriendome directamente al contenido de la publicacion para terminar con
una reflexion personal a partir de la teméatica abordada en esta publicacion.

Las reformas universitarias a partir del Proceso de Bolonia

En el primer capitulo del libro se hace una amplia descripcion de como se ha producido,
en Catalufia y Espafa, la implementacion del denominado Plan Bolonia propuesto por la
Comunidad Europea. Me ha parecido muy interesante el esfuerzo realizado por las
autoras para recoger la literatura cientifica producida durante estos afios, para
fundamentar las afirmaciones sobre los aspectos positivos y negativos de la aplicacion de
reforma, sobre todo en lo que hace referencia a las consecuencias sobre la equidad del
sistema universitario espafiol y catalan. Se trata, pues, de un esfuerzo cientifico de



descripcion y andlisis y no de un texto especulativo sobre la realidad. Cualquier trabajo
de este tipo estd limitado por la informacion disponible, pero la que existe esta recogida y
analizada. El texto distingue entre los aspectos pedagogicos y los aspectos sociales de las
directivas procedentes del Proceso de Bolonia y los resultados de su aplicacion.

Las autoras resaltan el concepto de «recontextualizacion» de las politicas educativas
como un elemento teorico fundamental a la hora de investigar sobre un proceso de
cambio institucional, sobre todo cuando est4 dirigido por una agencia internacional.

Analizar la recontextualizacion de una politica determinada, es decir, analizar como se
traducen a un contexto concreto las directrices que provienen de la agencia en cuestion
por parte de los actores afectados es de suma importancia para entender las
consecuencias reales del proceso. Quiérase o no, de manera explicita o implicita, cada
nivel de una organizacion contextualiza las propuestas e intenta de alguna manera
adecuarlas a su contexto, para bien o para mal.

En el segundo capitulo, dedicado a los cambios en el perfil de los estudiantes
universitarios, las autoras siguen la misma metodologia que en el capitulo anterior y
recogen las aportaciones de los autores que han tratado el tema en Espana, y también en
el extranjero cuando han sido autores relevantes por sus aportaciones tedricas o por las
aportaciones de resultados comparables con los que se han obtenido en nuestro contexto.
La elaboracion de un libro de divulgacion cientifica es una buena manera de hacer llegar
a los agentes interesados, mas alld de la comunidad cientifica, los resultados de las
investigaciones y, en este caso, de facilitar que repercutan en la mejora del sistema en
relacion con los objetivos de la investigacion: la igualdad de oportunidades frente a la
educacion universitaria.

En el texto se constata que los aspectos sociales han estado muy poco presentes en los
estudios sobre la universidad y, en general, en las politicas universitarias tanto en
Cataluia como en Espafia y Europa. Las reformas organizativas y pedagogicas se
contrastan con el cambio en los perfiles de los estudiantes ocurridos en las ultimas
décadas y se evidencia hasta qué punto estos cambios han generado efectos perversos
para aquellos estudiantes que disponen de menos recursos, por ejemplo cuando tienen
que combinar los estudios con el trabajo remunerado.

En los capitulos tercero y cuarto, las autoras sobrepasan el nivel puramente
descriptivo para analizar los mecanismos causales que explican las desigualdades sociales
en el funcionamiento del sistema educativo del nivel universitario. Siguiendo la propuesta
de Raymond Boudon, analizan en el capitulo tercero los efectos primarios de la
desigualdad, o sea, aquellos que constituyen propiamente la herencia social de las
familias, como los recursos culturales diferentes segin clase social y su influencia en el
rendimiento académico.

El capitulo quinto y ultimo se centra en el analisis de los efectos secundarios, es decir,
aquellos que se refieren a las elecciones de los estudiantes en cada encrucijada del
sistema educativo, por ejemplo a la hora de elegir un grado determinado. Segiin Boudon,
los efectos secundarios son mas importantes que los primarios a la hora de determinar los
condicionantes sociales del éxito escolar y posteriormente profesional. Las autoras



sintetizan en este capitulo los resultados publicados y amplian el andlisis reutilizando con
criterios especificos los datos recogidos en las diversas encuestas sobre estudiantes
universitarios realizados en el contexto del GRET, orientando su analisis a las
consecuencias de las reformas en la organizacion de los grados y en los cambios docentes
en la disminuciéon o el aumento de las oportunidades sociales de los estudiantes mas
desaventajados.

Algunas reflexiones personales sobre las desigualdades sociales

En el ultimo apartado de este prologo me permito expresar brevemente una reflexion
personal sobre el tema de la igualdad social, anclandolo en las bases biologicas de la
especie humana. Parto de la hipotesis de que las explicaciones en sociologia deben
realizarse teniendo en cuenta las interacciones sociales de individuos que no son
totalmente iguales por el nacimiento, y que la socializacién interacciona constantemente
con los puntos de partida y con las experiencias individuales en contextos de desigualdad
de recursos.

Robert Wright, en un libro a mi juicio indispensable para los estudiosos de la sociedad,
resume en breves palabras la dindmica de la evolucion cultural. La competencia es un
juego de suma 0, puesto que lo que uno gana, el otro lo pierde. Pero gracias a ella se
intensifica la cooperacion de los que son mas eficientes socialmente consiguiendo saltos
en la complejidad social que benefician a todos. Los juegos de suma no nula son aquellos
que, si se juegan bien, con informacion y confianza mutua, obtienen resultados mejores
para todos los jugadores y, en definitiva, para toda la sociedad, puesto que la transmision
cultural de las innovaciones consigue que todos disfrutemos de sus ventajas sin pagar los
costes. Un ejemplo facil es un partido de futbol. Los jugadores mejores compiten entre si
para ser los mejores, pero cuando trabajan en grupo, el éxito es el resultado de la
cooperacion. En la competicion uno gana y el otro pierde, pero en la colaboracion se
consigue un resultado positivo mas alld de la suma.

En este sentido, la universidad deberia combinar la competencia entre los estudiantes
vinculada al rigor y a la calidad de sus aprendizajes con la igualdad de oportunidades para
todos los estudiantes que consiguen entrar en la institucion. Puesto que las desigualdades
sociales y culturales funcionan desde la primera infancia, no es facil que la universidad
pueda resolver totalmente este problema. Asi se expresa Raymon Boudon cuando
concluye sus andlisis sobre estos asuntos:

En fin, solo un sistema institucional muy constrictivo, poco compatible con las exigencias de autonomia
consideradas como normales en las sociedades liberales, seria susceptible de atenuar las desigualdades

escolares de una manera dréstica. (R. Boudon)3

Esta sentencia es el resultado de contrastar con datos empiricos, su modelo sistémico
sobre las desigualdades educativas y sus consecuencias en la movilidad social. A través
de ella nos advierte implicitamente de las posibles consecuencias negativas de las
politicas educativas muy igualitarias, historicamente vinculadas a las formaciones de

10



izquierda, que en lugar de la igualdad de oportunidades toman como objetivo la igualdad
de resultados.

La igualdad de oportunidades se entiende como los esfuerzos que hace una sociedad
para que los individuos puedan satisfacer sus aspiraciones sociales sobre la Gnica base de

sus esfuerzos y sus méritos, e independientemente de sus caracteristicas adscriptivas,

como el género, la raza o su clase social de origen.4

A partir de esta definicion podemos considerar que la justicia en la educacion es el
resultado de la combinacion entre la igualdad de derechos fundamentales con la
proporcionalidad segin las capacidades y el esfuerzo.

El problema politico, a mi juicio, reside en delimitar hasta qué nivel de ensefianza
deben dedicarse recursos publicos para asegurar la igualdad de oportunidades a que
tienen derecho todos los individuos de una sociedad, o visto desde la sociedad, cuantos
recursos debe utilizar un gobierno para conseguir este bien para todos, habida cuenta
que, siendo los recursos escasos, puede que haya aplicaciones alternativas mejores para
el conjunto social. Seguramente una politica de becas segun la renta familiar seria lo mas
adecuado para el nivel universitario, aun manteniendo el nivel actual de tasas.

Los resultados de los estudiantes siempre seran diferentes, puesto que las capacidades,
la motivacion, el esfuerzo o la eleccion de una profesion seran diferentes. En este
sentido, en el texto de las autoras estd muy claro que la informacion que ofrecen siempre
es muy util para conocer los mecanismos de funcionamiento del sistema universitario
pero en algunos casos las consecuencias politicas que parecen darse por descontadas no
son evidentes. Sigue siendo interesante la reflexion de Raymon Boudon.

Por ultimo quiero resaltar una omision. Las categorias utilizadas en el texto como las
clases sociales son categorias estadisticas necesarias y utiles para informar sobre las
desigualdades sociales, pero, a mi juicio, se echa de menos en el texto un analisis que
utilice una clase natural que tenemos en sociologia: el sexo. De hecho, los resultados que
se han obtenido teniendo en cuenta el sexo y la clase social con los mismos datos
utilizados por las autoras son muy interesantes, sobre todo cuando se trata de la eleccion

de los grados y el sentimiento de deuda con los padres o la sociedad.>

Los puntos de equilibrio entre la igualdad de oportunidades como derecho de
ciudadania y la meritocracia a través de las recompensas seglin la contribucion aportada
por cada uno, son dificiles de encontrar pero los prejuicios ideologicos de determinados
grupos de la izquierda o de la derecha, también pueden neutralizarse, reflexionando
imparcialmente sobre la informacion objetiva que han aportado las autoras de este libro,

a quienes felicito sinceramente.
JOSEP M. MASJUAN I CODINA

Profesor emérito de universidad, Universitat Autonoma de Barcelona

. La segunda generacion de investigadores esta formada por Isabel Garcia, Rafael Merino, Helena Troiano, Marina Elias y Lidia Daza.

. Boudon, R.; Bourricaud, F. (1986), Dictionaire critique de la sociologie (pp. 309 y ss.), Paris: PUF.

. Garvia, R. (1998), Conceptos fundamentales de sociologia (p. 54), Madrid: Alianza Editorial.

. Masjuan, J. M. (2012), «Diferéncies entre universitaris i universitaries pel que fa a I’eleccio de 1’area d’estudis, al respecte a les normes socials i al
progres académic». En: Josep M. Masjuan (coord.), Societat Catalana 2012 (pp. 187-207), Associacio Catalana de Sociologia (filial del Institut d’Estudis
Catalans).
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1. LAREFORMA METODOLOGICAY LA
DIMENSION SOCIAL EN LA UNIVERSIDAD DE
BOLONIA

1.1. Introduccion

Es muy recurrente preguntarse a dia de hoy dénde nos encontramos y qué fue de la tan
debatida Reforma de Bolonia. Especialmente para los que vivimos mas de cerca dicho
cambio, implicados de forma activa y directa en procesos de gestion y transformacion de
las titulaciones para su adaptacion a las directrices del nuevo Espacio Europeo de
Educacion Superior, o bien participando en proyectos de investigacion sobre las
condiciones de partida del proceso y sus efectos. Principalmente porque son pocos, o
bien parciales, los trabajos que abordan los resultados de una transformacion de tan alta
envergadura en el sistema universitario espafiol. ;A qué se debe la escasez de estudios en
este sentido? Podemos sefalar diversos motivos. El primero de ellos puede deberse al
hecho de que el mismo esfuerzo por recontextualizar estas directrices educativas a nivel
europeo en cada uno de los paises comprometidos es lo que ha provocado que cada
sistema haya hecho una aplicacion diferente y adaptada, dificultando asi una evaluacion
global de su implementacion. Otro motivo es el cambio constante en las normativas que,
en territorios como el nuestro, no ha ayudado a estabilizar y consolidar dicho proceso. O
bien, la misma dificultad y lentitud a la hora de conseguir datos que puedan aportar
evidencias sobre como se ha avanzado en el proceso. Podrian afiadirse algunas causas
mas, pero no es nuestro propdsito ocuparnos de ello en este capitulo.

Sin embargo, no podemos dejar de resaltar que lo que se produce durante estos
primeros afos de implantacion de la reforma es que la crisis econdmica y financiera a
nivel mundial ha sustituido parte de esos debates antes dominados por la reforma, y son
principalmente los recortes presupuestarios y sus efectos en la educacion, y en concreto
en el sistema universitario, los que estan actualmente en el punto de mira. Y por si fuera
poco, estan saliendo los primeros graduados de las universidades espafiolas cuando ya
estd sobre la mesa el mas que controvertido Real Decreto 43/2015, publicado el 2 de
febrero de este mismo afio, por el que se establece una nueva ordenacion de las

ensefianzas universitarias.® Su objetivo es pasar de la famosa estructura de ensefianzas
4+1 al 3+1 o 3+2, para asemejarse al resto de paises europeos, al mismo tiempo que
otorga la suficiente flexibilidad como para que una misma titulacion tenga una duracion
de 3 o 4 afios dentro del territorio espafiol (Corominas y Sacristan, 2015).
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Al igual que en la aplicacion de cualquier otra politica publica, a la implementacion de
una politica educativa le sigue una fase de evaluacion de sus resultados. Sin evaluacion es
dificil el aprendizaje, y sin aprendizaje no hay mejora ni expectativas de calidad en el
proceso. A nivel europeo, la European University Association, con los diferentes

informes Trends® (el primero elaborado en 2001 y el ultimo, en 2010), ha sido la
encargada de hacer el seguimiento de esta transformacion en los sistemas de educacion
superior. En ellos se ponia de manifiesto la evolucion de cada pais en estos términos
mediante la realizacion de entrevistas a expertos y cuestionarios a las universidades; lo
cual ha proporcionado una fotografia bastante aproximada del proceso de reforma desde
un punto de vista estructural y de cumplimiento de objetivos. Pero la realidad de cada
pais requiere un analisis interno mas pormenorizado que pueda evaluar el impacto de tal
transformacion en el sistema de educacion superior de cada territorio. Aunque, como
veremos mas adelante, el andlisis en profundidad se ha visto en muchos casos dificultado
por la falta de informacion.

Con este capitulo queremos profundizar en dos cuestiones de la reforma de la
educacion superior espafiola que tienen un impacto directo en el desarrollo educativo de
las personas y el nivel de bienestar de la sociedad espafola. En primer lugar, la reforma
metodolégica que ha acompafiado al Proceso de Bolonia en nuestro pais,
transformando la forma de entender la educacion superior y, por consiguiente, la
experiencia de ser universitario. Y en segundo lugar, la dimension social de la
universidad, que llama la atencion sobre las condiciones de desigualdad existentes en la
educacion superior. Veremos que ambos aspectos guardan una estrecha relacion desde el
prisma de las consecuencias que tienen en términos de equidad y justicia social para el
estudiantado. Abordaremos estas cuestiones desde una perspectiva sociologica, para
contribuir a una reflexion profunda sobre el proceso que durante casi una década se fue
gestando en las diferentes instituciones de educacion superior y el resto de agentes
implicados, teniendo en cuenta a su principal protagonista: el estudiante universitario.

1.2. La Reforma de Bolonia y el Espacio Europeo de Educacion Superior

La Reforma de Bolonia recoge su nombre de la Declaracion de Bolonia (1999),
considerado el texto fundacional de dicho proceso de transformacion del sistema de
educacion superior a nivel europeo. Diversas son las condiciones que conforman el caldo
de cultivo para esta propuesta de transformacion. Las politicas de convergencia europea
desarrolladas politica y econdmicamente, la duracion excesiva de los estudios que ponen
en entredicho la eficiencia de algunos sistemas educativos, las altas tasas de abandono y
fracaso universitario y la escasa flexibilidad para pasar de unos estudios a otros
evidencian la necesidad de sentar las bases para una armonizacion europea de la
educacion superior. Asi surge el denominado Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES). A la Declaracion de Bolonia le siguen nuevas declaraciones, encuentros y
comunicados, a los que se iran incorporando de forma voluntaria diferentes paises de la
UE, y que concretaran y desarrollaran los principios motores de dicha transformacion.
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La implantacion del EEES consiste, a grandes rasgos, en la busqueda de mecanismos
de compatibilidad y comparabilidad de todos los sistemas universitarios europeos que
permitan a todos los estudiantes y titulados una mayor movilidad dentro de la UE, tanto
en el &mbito académico como profesional. Lo cual se concreta en las siguientes acciones
fundamentales (Salaburu, Haug y Ginés Mora, 2011):

e la adopcién de un marco comun de «cualificaciones» legibles y comparables a
nivel europeo, mediante la aplicacion del «suplemento al diplomay;

e la adopcion de una escala de titulaciones que distinga entre los niveles de grado y
de posgrado en todos los paises, y que sean relevantes para el mercado de trabajo
(grados de entre tres y cuatro afios, masteres de entre afio y medio y dos afios, y
doctorados con una duracidon maxima de tres afos);

e la organizacion de los planes de estudio en unidades de aprendizaje definidas en
términos de créditos ECTS;

e la introduccion de una dimension europea en los mecanismos de garantia de la
calidad de la educacion superior, con criterios y métodos comparables en los
distintos paises (accion mas detallada en los siguientes afios);

e por ultimo, la eliminacién de los obstaculos a la libre movilidad de los estudiantes
universitarios y de otros programas de educacion superior, los graduados y los
profesores (asi como los investigadores y administrativos de las instituciones de
educacion superior).

En condiciones, velocidades y tiempos diferentes, todos los paises firmantes acordaron
el afio 2010 como el plazo maximo para alcanzar los objetivos marcados.

De los paises grandes que firmaron la Declaracion de Bolonia ya en el 1999, Espana
es quizd el estado que ha acumulado mas retrasos y sufrido mas dificultades, segin
sefiala un informe de la OCDE (2008) sobre el estado de la educacion superior espafiola.
Esto se debe a dos tipos de razones: la brecha entre el modelo universitario de Espaiia y
el «modelo» de Bolonia era mayor que la de otros paises, y muchas cosas se han
entendido o hecho de una manera poco productiva.

1.2.1. La reforma metodoldgica en Espaifia

La reforma metodologica en Espana debe entenderse como un ejemplo de
recontextualizacion de una politica educativa (Troiano, Masjuan y Elias, 2010), en este
caso, la concrecion de la Reforma de Bolonia en nuestro territorio. El camino de
adaptacion de los diferentes sistemas de educacion superior europeos que recorrieron
durante la primera década del siglo xXx1 fue diferente para cada pais. Concretamente, en
Espafia, Bolonia se tom6 como bandera para llevar a cabo un cambio metodologico en
sus aulas.

Esta ha sido una de las cuestiones que ha generado mas esfuerzos, debates y
discusiones, y que ha acompafiado todo el proceso de transformacion del sistema
universitario espafiol. Cuestion que se alinea con el principio basico de la importancia de
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virar hacia un proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante (Méndez,
2012). Asi, en Espafia, a las declaraciones y comunicados que dibujan el marco politico
desde el que operan las universidades en su camino al EEES les acompafian otros tantos
informes, guias y recomendaciones sobre cémo debe ser el proceso de ensefianza-
aprendizaje en este nuevo contexto, el modo en que se traduce la funcion docente en las
aulas y los objetivos de aprendizaje. Por todo ello, el Proceso de Bolonia se convierte en
una oportunidad para transformar la universidad espafiola.

1.2.1.1. ANTECEDENTES DE LA REFORMA METODOLOGICA

Mas alld de las criticas sobre si este cambio de metodologia del que hablan algunos,
constituye o no parte de la reforma (Carabana, 2006; 2009), lo cierto es que para el
sistema universitario espafiol no supone en realidad ninguna novedad. La Declaracion
mundial sobre la educacion superior en el siglo xXxi: vision y accion (Unesco, 1998),
en su articulo 9 ya hacia referencia a los «métodos educativos innovadores: pensamiento
critico y creatividad». En ella se habla de la necesidad de pensar un modelo de
enseflanza superior mas flexible, pero sobre todo centrado en el estudiante. Eso significa
una reforma en profundidad de los sistemas educativos para que sean capaces de acoger
perfiles mas heterogéneos; renovar los contenidos, los métodos, las practicas y los
medios de transmision del saber, basandose en nuevos vinculos y formas de colaboracion
con la comunidad y con los mds amplios sectores de la sociedad. Y mas alla de la
especializacién y formacion en unas disciplinas, se afirma que la educacion superior debe
trabajar en la formacion de ciudadanos y ciudadanas como personas bien informadas y
motivadas, provistas de sentido critico, y capaces de analizar los problemas de la
sociedad, buscar soluciones, aplicarlas y asumir responsabilidades sociales.

Pero estos no son los unicos referentes. Anteriormente, en 1969, el documento La
educacion en Espana. Bases para una politica educativa (Ministerio de Educacion y
Ciencia, 1969) expresa algo que resulta muy familiar y actual de los programas de
formacion del profesorado y guias que marcan el proceso de adaptacion al EEES: la
universidad ha de intentar dotar a sus alumnos de una formacion integral, sin limitarse a
transmitirles una determinada masa de conocimientos.

La universidad no puede ser solo un centro donde el profesor imparte ensefianzas magistrales, distanciado de
sus alumnos, con un escaso o nulo conocimiento de sus posibilidades, de su vocacion, de su rendimiento y de
las dificultades con que tropiezan en la adquisicion de conocimientos, habitos, actitudes y valoraciones.
(Ministerio de Educacion y Ciencia, 1969: 100)

Posteriormente, la Ley de la Reforma Universitaria (1983) introdujo en Espafia un
proyecto de cambio del sistema de educacion superior, en la linea de las reformas
europeas, con la idea de aproximarse a las demandas sociales. Aparte de los cambios en
la estructura y contenido de los estudios, también se intentd mejorar la calidad de la
docencia, poniendo mas atencion en el proceso de aprendizaje y en la introduccion
generalizada de una parte de formacion practica en todos los estudios (mediante créditos
practicos). Pero este proposito fue mas dificil de alcanzar debido a la falta de
coordinacion en politica universitaria y de recursos (Masjuan, Troiano y Elias, 2007).
Parafraseando a Francisco Fernandez Buey, la LRU cambidé muchas cosas en la situacion
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del profesorado, pero su desarrollo fue muy insatisfactorio para la resolucion de los
problemas basicos de la universidad (2009: 251-252).

Bajo este marco, la reforma de los planes de estudio de principios de los noventa
también fue un intento interesante de este cambio metodoldgico. Pretendid ajustar los
diferentes estudios al aumento de efectivos que accedian a la universidad, la diversidad
que presentaban y las nuevas demandas sociales. Todo ello mediante un nuevo estilo de
ensefianza y aprendizaje, mas focalizado en clases practicas y tutorias y mas flexible a las
necesidades de sus estudiantes. No obstante, esta reforma se queddo en una
reorganizacion de los viejos programas, con clases practicas que, en muchas ocasiones,
se convirtieron en prolongaciones de las clases magistrales (Mora y Vidal, 2005).

Por ultimo, segin el andlisis que efectua Francisco Ferndndez Buey en la obra Por una
universidad democratica, el mayor esfuerzo de cambio para reformar la universidad no
vino tanto de los equipos ministeriales del gobierno del Partido Popular que
posteriormente prepararon y promulgaron la Ley Organica de Universidades-LOU
(2001), sino del grupo de trabajo interuniversitario que elaboro6 el Informe Universidad

2000.8 En él, la palabra clave més veces repetida es innovacion. Y entre otras medidas,
se propone establecer en las universidades futorias especificas para un namero
determinado y claramente identificado de estudiantes, y sustituir el método tradicional de
exdamenes sobre las diferentes materias por un tipo de pruebas o evaluaciones en las que
los estudiantes pudieran dar cuenta, con su propio material, de su comprension de las
materias (Fernandez Buey, 2009: 272-273).

De modo que, en el caso espaiiol, la reforma metodologica no es una novedad derivada
del EEES, sino que esta recoge la voluntad expresada de anteriores intentos de
transformacion de la universidad en Espafia y Catalufia. De hecho, Cano (2010) expresa
que uno de los puntos débiles del cambio metodolégico promovido por Bolonia en
nuestro territorio ha sido creer que se debia partir de cero, invalidando todo lo que se
habia hecho hasta el momento.

Por una parte, es necesario hacer entender al profesorado que, hasta ahora, ya hemos formado a personas
competentes y se ha trabajado con metodologias activas (simulaciones, aprendizaje basado en problemas,
trabajo por proyectos, portafolios, casos, etc.). Se trata de generalizar estas experiencias, que permiten la
integracion de conocimientos, habilidades y actitudes, para resolver situaciones de forma contextualizada.
(Cano, 2010: 37)

El proceso de convergencia en el caso espafiol vuelve a recoger parte de estos
propositos; plantea una revision a fondo de los planes de estudio y el uso de métodos
adecuados que permitan superar el mero dominio cognitivo de las disciplinas. Se hace
referencia a planteamientos pedagdgicos que fomentan la adquisicion de conocimientos
practicos, competencias y aptitudes para la comunicacion, el analisis creativo y critico, la
reflexion independiente y el trabajo en equipo en contextos multiculturales, donde la
creatividad exige combinar el saber tedrico y practico tradicional o local con la ciencia y
la tecnologia de vanguardia.

Posteriormente, la comunicacion Movilizar el capital intelectual de Europa: crear las
condiciones necesarias para que las universidades puedan contribuir plenamente a la
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estrategia de Lisboa® insiste en la necesidad de ofrecer un sistema mas flexible que no se
quede en un cambio de estructuras. La educacién superior ha de permitir también
adquirir competencias transversales (trabajo en equipo o espiritu emprendedor).

A raiz de estas propuestas, se puede afirmar que no solo se pretende una reforma del
sistema educativo y la traduccion de los créditos que contabilizaban las horas de clase a
los créditos ECTS, que incorporan las horas de trabajo del estudiante. Algunos paises,
como Espafia, recogen el espiritu de la Declaracion mundial de 1998: reflejar una
voluntad de renovacion educativa que no habia conseguido completarse anteriormente.
Se contempla esta reforma como la oportunidad de introducir un cambio de Optica en la
funcién docente y mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ello conduce a toda una
serie de acciones y medidas orientadas a formar a los profesores y desarrollar la
investigacion pedagbgica en este campo.

1.2.1.2. ;COMO SE TRADUCE EL CAMBIO METODOLOGICO EN LAS UNIVERSIDADES? EL CASO
CATALAN
El desarrollo de la reforma ha tenido distintas velocidades y ha pasado por distintas fases

en cada uno de los paises que integran el EEES.1? Para el caso del Estado espafiol,
Catalufia fue pionera en el proceso de transformacion de sus titulaciones universitarias.
Sus impulsores adoptan la preocupacion por la renovacion pedagodgica desde el mismo
inicio. La reforma en las universidades catalanas se puso en marcha el afio 2003, al
aprobarse la Llei d’Universitats de Catalunya (LUC 1/2003), donde se concretan las
normativas establecidas por la Ley Organica de Universidades (LOU 6/2001). En 2007,
con la Ley Organica de Universidades (LOMLOU 4/2007), el gobierno socialista efectia
una modificacion sustancial de la ley estatal promulgada por el gobierno del Partido
Popular.

A partir de aqui, las diferentes universidades catalanas se pusieron a trabajar en el

disefio de las nuevas titulaciones y su implementacion.l!l Entre los cursos 2009-2010 y
2010-2011 culmina la fase de mplementacion y adaptacion de todas las titulaciones de
grado y master de acuerdo con las orientaciones del Proceso de Bolonia. Se dedicaron
grandes esfuerzos a conseguir una enseflanza que incentivase un aprendizaje mas
adecuado a la realidad actual, prolongado a lo largo de la vida; un aprendizaje activo por
parte del estudiante, que permita aprender de una manera mdas constructiva para
potenciar la capacidad de aprendizaje y equilibrar los conocimientos con la adquisicion de
habilidades. Y esto es algo que no es novedoso segin los intentos de renovacion antes
referenciados. De hecho, la reforma metodoldgica que acompafia la introduccion de los
ECTS consiste en aplicar los principios del movimiento pedagdgico de renovacion que se
iniciaron en Europa y en Espana desde finales del siglo xiX (Masjuan, 2004; Ru¢, 2007).
Por otra parte, es importante apuntar que algunas universidades y titulaciones ya habian
trabajado en esta linea, porque las condiciones de docencia lo habian hecho posible e
iban acompanadas de una cultura institucional diferente y favorecedora de esta forma de
hacer.
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Por eso, en el caso catalan especialmente, la reestructuracion del sistema de educacion
superior tiene lugar de forma estrechamente vinculada con el proceso de ensefianza-
aprendizaje, que protagoniza también un giro sumamente interesante. En este esfuerzo
por converger, se ve la posibilidad de una reforma curricular y pedagogica, y, por tanto,
una transicion hacia un paradigma educativo centrado en el aprendizaje y en la
participacién activa del estudiante; lo cual se traduce en la elaboracion de proyectos
nstitucionales, planes estratégicos y otros documentos internos, que se disefiaron desde
las instituciones y que fueron definiendo la trayectoria para alcanzar los criterios del
Espacio Europeo de Educacion Superior. Estos aparecen mayoritariamente a partir del
ano 2005, cuando todavia no se habian puesto en marcha los grados, pues no queda
definida su estructura hasta el afio 2007 con la LOU 4/2007, a excepcion de un primer
documento editado por la UAB en el afio 2002 sobre las lineas estratégicas que hay que

seguir para construir el camino de incorporacion a las directrices de Bolonia.l2 Este
constituye uno de los primeros documentos de trabajo en los que se concreta en una
institucion universitaria, mas alld de los comunicados y declaraciones, la implementacion
del EEES.

De toda esta documentacion se desprenden algunos elementos que se manifiestan
como centrales y comunes a las cuatro universidades catalanas mas importantes por
dimensiones y numero de estudiantes matriculados: Universidad de Barcelona,
Universidad Auténoma de Barcelona, Universidad Politécnica de Cataluia y Universidad
Pompeu Fabra. En primer lugar, la manera como cada universidad hace operativo el
sentido de la reforma, y como las acciones implementadas son fruto de la experiencia
acumulada por cada una de ellas en las ensefianzas piloto del Departament d’Universitats
1 Societat de la Informaci6 (DURSI), y las experiencias particulares llevadas a cabo a
nivel de asignaturas o pequenos grupos de docencia. A pesar de trabajar bajo el plan de
estudios existente (todavia no adaptado), van transformando el sistema de docencia para
la futura estructura de grado y postgrado.

En segundo lugar, es un sentimiento generalizado, expresado en todos estos
documentos, la oportunidad que plantean las directrices de Bolonia para introducir un
cambio en la ensefianza universitaria, priorizando la calidad de la docencia. Cuatro son
los elementos bdasicos que vehiculan esta voluntad de transformacién y mejora: las
metodologias docentes y los sistemas de evaluacion, la accion tutorial, la
participacion mas activa del estudiante en su aprendizaje y en la institucion, y el
uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC). Todos ellos son
recogidos como ejes fundamentales en la Guia general per dur a terme les proves pilot
d’adaptacio a les titulacions a I’EEES (AQU, 2005). Y por ultimo, en todos los casos,
el mstrumento donde ha de verse reflejado este cambio real es el llamado plan o guia
docente de la asignatura, que constituye el recurso que mforma al estudiante de la
organizacion de la asignatura —especificando los contenidos, los objetivos y definiendo las
competencias que deben adquirirse una vez finalizada—, de la docencia y del sistema de
evaluacion (Daza, 2013a).
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Todas estas cuestiones, que se van instaurando de forma paulatina antes de la puesta
en marcha de los grados, dibujan —como lo habian hecho las declaraciones marco de
Bolonia— un entorno de aprendizaje diferente. Es decir, insisten en unas condiciones para
el estudio que difieren de las aplicadas mayoritariamente hasta el momento, lo cual tendra
consecuencias directas en la dedicacion e implicacion del estudiante en los estudios.

Estos nuevos contextos y procesos de aprendizaje que experimenta el estudiante son
objeto de estudio y de discusion por parte de diferentes investigaciones y foros y
congresos. Un ejemplo de ello es el trabajo de Troiano y Daza (2011), donde analizan los
primeros efectos del redisefio de las titulaciones y la reforma metodologica.

El citado articulo revisa las principales evidencias empiricas con las que concluyen
diferentes investigaciones.

e En primer lugar, se detecta la falta de recursos. Por un lado, la necesidad de
recursos materiales adaptados a las nuevas metodologias, que no siempre se
consiguen, debido a que los recursos son limitados y a la rapidez del cambio. Y
por otro lado, la falta de recursos humanos suficientes que ponen en riesgo que el
resultado final de la implementacion acabe siendo un parche.

e En segundo lugar, se reconoce que es imprescindible un acompafiamiento
institucional del estudiante, debido a que se ha producido un cambio de rol del
estudiante y del profesorado (Méndez, 2012) que afecta a la forma como se
llevan a cabo las actividades docentes y de aprendizaje.

e A continuacidon, se observa que es necesario que haya por parte del estudiante
una mayor implicacion, lo que en la practica significa una mayor dedicacion de
tiempo a las actividades de aprendizaje propuestas. Ello consigue un mayor grado
de integracion en la institucion, pero también dificulta la compaginacion de
estudios y trabajo.

e En cuarto lugar, se constata que se han dado pasos importantes para incorporar
una cierta orientacion practica en los estudios; aunque los estudiantes consideran
que hay un salto entre el conocimiento adquirido y el necesario para
desenvolverse bien en el puesto de trabajo.

e En quinto lugar, respecto a la metodologia del trabajo en grupo, a pesar de las
dificultades de aplicacion, potencia el aprendizaje y la integracion.

e Y por ultimo, se evidencia que el cambio metodologico no se ha podido analizar
en su version generalizada en todas las titulaciones. No se hizo en su momento, y
tampoco existen resultados claros en la actualidad. Las experiencias particulares
parecen obtener buenos resultados, aunque los estudios mas generales no son
contundentes en sus conclusiones. Lo mismo ocurre con la evaluacion continua.
Pese a que los datos parciales indican una mejora del rendimiento, especialmente
si nos centramos en cuestiones especificas como el abandono de las asignaturas y,
a la larga, de los estudios.
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De modo que, si nos detenemos en las consecuencias que tiene esta reforma
metodologica para los estudiantes, los resultados son variables y las razones que pueden
explicarlos también. Pero una de las causas principales se encuentra en el hecho de que
las condiciones en que se aplican también lo son (Masjuan, Troiano y Elias, 2007).

Las valoraciones que hacen los estudiantes de la implementacion del Proceso de
Bolonia, que incide directamente en su aprendizaje, estan desarrolladas exhaustivamente
en el capitulo tercero, donde se analiza el impacto de diferentes variables en los
resultados académicos.

1.2.2. La dimension social de la universidad

Hasta aqui hemos revisado los principios vertebradores de la reforma desde el punto de
vista de las condiciones de aprendizaje de los estudiantes universitarios, y cdémo han sido
traducidos en el caso catalan. Hoy han pasado algunos afios mads, y, por tanto, las
diferentes titulaciones analizadas han seguido evolucionando. Ahora bien, se ha
observado como los efectos de la crisis econdmica se han cruzado en el camino, y han
trasladado el debate sobre las consecuencias de la reforma a un segundo y tercer plano
(Daza y Elias, 2012). Creemos que esto ha resultado ser uno de los detonantes o
impulsores de sacar a la palestra nuevas discusiones sobre las dificultades de
determinados colectivos para acceder o completar los estudios universitarios (Elias y
Brennan, 2012).

Entre los debates pedagodgicos, econdmicos, organizativos y de gobernanza que
conlleva tal proceso de renovacion de los sistemas de educacion superior en Europa, es
imprescindible dar el papel que se merece a la discusion socioldgica relacionada con la
equidad e igualdad de oportunidades educativas. Y es precisamente con el término
dimension social con el que se pretende prestar atencion a la universidad como
generadora de cohesion social, reductora de las desigualdades sociales y capaz de
mejorar conocimiento, habilidades y competencias de la sociedad.

1.2.2.1. LAS CONDICIONES DE VIDA Y DE ESTUDIO DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Sin duda, los recursos metodologicos, el entorno de aprendizaje, o, dicho de otro modo,
las oportunidades que la institucidn pone al alcance del estudiante para desarrollar una
formacion superior son un factor fundamental para entender el éxito del proceso de
aprendizaje. Pero no el tinico. En todo este recorrido de reforma poco se ha hablado de
las caracteristicas de los estudiantes universitarios. Y los datos de que disponemos son
limitados. Se ha pretendido llevar a cabo una reforma de las metodologias docentes y
pasar de un sistema centrado en la ensefianza, a uno centrado en el aprendizaje del
estudiante, sin apenas preguntarse como estudia, cuanto tiempo dedica y como son los
estudiantes universitarios. Tal y como afirma Arino (2014: 20), configurar la oferta de
una titulacion desde la perspectiva de los resultados de aprendizaje supone un cambio en
el disefio de la oferta formativa de las universidades, porque desplaza el foco de atencion
hacia los estudiantes y, consecuentemente, adquieren relevancia problemadticas y
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conceptos nuevos, entre los que destaca cudl y cémo es la participacion de los
estudiantes.

Tal y como manifiestan algunos autores (Arifio, 2014; Kaiser y Moisander, 2014), la
dimension social de la universidad no se contempldé como uno de los objetivos iniciales
del EEES. Historicamente las universidades, hasta la Segunda Guerra Mundial, se han
caracterizado por una composicion de estudiantes clasista. Sin embargo, a velocidades
distintas segin paises, durante la segunda mitad del siglo XX se produce una expansion de
la educacion superior sin precedentes. En un momento de expansion del Estado de
bienestar y de crecimiento econdmico, la necesidad de mano de obra cualificada se
tradujo en una creciente ampliacion de la matricula y una masificacion de las aulas.
Justamente por ello —porque la matricula crecia incesantemente, y asi sucedid hasta
mediados de los afios noventa, y también porque habia demanda de mano de obra
cualificada con competencias superiores— nadie se interrogd sobre los factores de
desigualdad que determinaban la composicion de la matricula universitaria, y menos atn
sobre los logros educativos de todas las personas (Ariio, 2014: 19).

Planteamientos explicitos sobre cémo ampliar la participacion estudiantii no son
identificados segiin la revision de Arifio, hasta los afios noventa en Australia, Francia o
Inglaterra. Algo diferente se puede decir de dicha problemética en el contexto
norteamericano. Segin Gumbort (2007), la sociologia de la educacion superior constituye
una subdisciplina de la sociologia que goza de mucha relevancia dentro de la comunidad
cientifica norteamericana. Se puede considerar que nace con el trabajo de Burton Clark
(1973), obra en la que hizo una evaluacion exhaustiva de la sociologia de la educacion
superior. Considerd esta sociologia como la que emerge después de la [IGM, con dos
focos principales: la desigualdad educativa y el efecto de los colleges en los estudiantes.

El aumento en importancia de la sociologia de la educacion viene después de la
expansion educativa producida con posterioridad de la Segunda Guerra Mundial. La
mayor demanda de educacion pone de manifiesto la necesidad de reordenar y repensar
diferentes cuestiones educativas. A partir de los sesenta se observa en Estados Unidos
una revitalizacion del estudio de la educacion desde la economia, la ciencia politica, la
historia y el analisis de las organizaciones y, por supuesto, desde la sociologia. Asi pues,
en los afios sesenta se convierte en una subdisciplina con entidad. A partir de aqui se
observan dos campos de investigacion: el estudio de la desigualdad en la educacion mas
alld de la highschool, buscando fuentes de desigualdad en elementos como clase social,
raza, etnicidad y sexo.

Por otro lado, ya existia interés por la estratificacion desde la sociologia, pero ahora se
extiende a la universidad. La segunda corriente es el estudio de los efectos de los afios de
universidad en el caracter, las creencias, los valores y pensamientos de los estudiantes
(psicologia social). Pensemos que son los afios sesenta, y que los campus se observan
como un nido de aparicion de nuevos movimientos € ideas, y de ahi el interés de como
puede una universidad inculcar ciertos valores o culturas en los jovenes. Luego vinieron
dos corrientes mas, aunque menos relevantes: la educacion superior como profesion y las
organizaciones de educacion superior como unidad de estudio.

22



Maés adelante, en los ochenta, la instauracion de una politica social regresiva llevara a
poner un mayor énfasis en el andlisis de los colectivos mas perjudicados en términos de
oportunidades educativas. Mientras en 1980 los ingresos aportados por el Gobierno (a
diferente nivel, local y estatal) constituia el 57,2% de la educacion de Estados Unidos, en
2011 disminuye al 35,3%. Del mismo modo, mientras que las familias en los afios
ochenta pagaban el 30% de la educacion, en 2011 pasan a pagar el 50,2%. Ello sin duda
conduce a alterar las oportunidades de estudiar en la universidad para algunos estudiantes
(Morterson, 2014).

Volviendo al escenario europeo de la educacion superior, el caso es que la dimension
social no fue un aspecto que formase parte inicialmente del proceso. Pasod bastante
tiempo hasta que fue reconocido como tal. La primera vez que se hace mencion a esta
cuestion es en la Declaracion de Praga (2001), aunque sin llegarla a definir, para hacer
referencia a la «dimension social de la movilidad» y a la reclamacion que hacen los
propios estudiantes de prestar atencion a la «dimension social del Proceso de Boloniay.

Posteriormente, en los encuentros de Berlin (2003), de Bergen (2005) o de Londres
(2007) volvera a aparecer el interés por la dimension social del proceso de armonizacion,
en tanto que se atiende a la importancia de que los estudiantes gocen de las condiciones
de estudio y de vida adecuadas para que puedan finalizar sus estudios en el tiempo
adecuado y de forma efectiva. Se requiere para ello tener un mayor conocimiento sobre
la situacion social y econdémica de los estudiantes. En la comunicacion de 2003, la
dimension social es subrayada por primera vez como uno de los aspectos o principios
que cabe reforzar en términos de cohesion social, y con la idea de proteger la educacion
superior como un bien publico.

En la Declaracion de Bergen (2005) se hace ya mencion al acceso equitativo a la
enseflanza de calidad y a crear las condiciones para que los estudiantes puedan completar
sus estudios sin obstaculos socioecondémicos. Aunque no es hasta la cumbre de Londres
(2007) cuando se convierte en una de las cuestiones mas relevantes, aportando una
definicion clara del concepto. Se define en los siguientes términos:

Compartimos la aspiracion social de que el conjunto de estudiantes que ingresan, participan y culminan la
educacion superior en todos sus niveles, habra de reflejar la diversidad de nuestros pueblos. Reafirmamos la
importancia de que los estudiantes puedan completar sus estudios sin obstaculos relacionados con su situacion
socioecondmica. Por tanto, continuaremos con nuestros esfuerzos para facilitar los servicios adecuados a los
estudiantes, crear itinerarios de aprendizaje mas flexibles, tanto para acceder como una vez dentro de la
educacion superior, y ampliar la participacion en todos los niveles sobre la base de la igualdad de
oportunidades.13

De tal manera que, abordar la dimension social debe tener en cuenta tres factores clave
que determinan el éxito educativo: la capacidad del alumno, los recursos materiales y no
materiales (sociales y culturales) y las oportunidades que tienen al alcance. En concreto,
factores no académicos, como el origen social y las aspiraciones, o las condiciones de

estudio (por ejemplo, la combinacion de estudios y trabajo), afectan a la participacion y

al éxito de los estudiantes en la educacion superior.i

A partir de aqui, la dimension social de la universidad ha adquirido tal importancia que
se ha convertido en uno de los ejes vertebradores del proceso y adquiere un papel
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fundamental el rol de los estudiantes. De este modo, se pone sobre la mesa la necesidad
de recoger datos, construir indicadores y analizar las condiciones reales de vida, de
acceso y participacion de los estudiantes, y los resultados que esas condiciones les
permiten lograr. Desde los inicios, el estudiantado se preocupd por estas cuestiones,
como por ejemplo, el Sindicato Europeo de Estudiantes, tanto a nivel nacional como
internacional (Kaiser y Moisander, 2014).

1.2.2.2. ;COMO Y CUANTO SE HA TRABAJADO RESPECTO AL PRINCIPIO DE LA DIMENSION
SOCIAL DE LA UNIVERSIDAD?

Fundamentalmente, a nivel europeo, el hecho de establecer la dimension social de la
educacion superior como un elemento prioritario del proceso significa la creacion de un
grupo de trabajo que se pone en marcha con dos objetivos fundamentales. El primero
consiste en hacer un seguimiento de los avances que los diferentes paises hacen en
términos de ampliar la participacion y finalizacion exitosa de los estudios universitarios
mediante servicios, medidas y politicas de apoyo a los estudiantes, especialmente grupos
con desventajas sociales. Y el segundo objetivo trata de promover la recogida de datos e
indicadores comparables acerca de las condiciones y caracteristicas de los estudiantes de
educacion superior.

El primer resultado es el informe preparado por el Working Group on Social Dimension
and Data on Mobility of Staff and Students within the Bologna Process en 2007, que se
crea sobre la base de lo estipulado en el Comunicado de Bergen (2005). Dicho informe,
titulado Keyissues for the European Higher Education Area-Social Dimension and
Mobility, concluye con las siguientes recomendaciones en términos de dimension social:
que para el afio 2009 los diferentes paises miembros hayan informado de las acciones y
medidas adoptadas sobre esta cuestion y su impacto, y que se realice una encuesta a
estudiantes para recoger informacion comparable y fiable sobre esta problematica.

Mas tarde, el informe presentado en 2009 pone de manifiesto la dificultad de este
proposito, dada la desigual especificidad, calidad e importancia que cada Estado miembro
da a esta cuestion y a la forma de recoger los datos. De ahi que en el encuentro de
ministros de 2009 (Comunicado de Leuven/Louvain-la-Neuve), se insista en ello y se
otorgue una prioridad méxima a la dimension social del EEES, subrayando la importancia
de trabajar para alcanzar la igualdad de oportunidades y la provision de las condiciones
de estudio apropiadas para todos los estudiantes, indistintamente de su situacion
particular (wideningaccess).

A continuacion, un nuevo informe presentado en la Conferencia de Bucharest (2012),
por el mismo grupo, hace una revision de lo que se ha hecho entre 2009 y 2012. El
documento concluye sobre la necesidad de desarrollar un nuevo proyecto con el objetivo
de apoyar a los paises miembros y a las instituciones de educacion superior en la
implementacion de las politicas referidas a la dimension social: Pilot initiative to
promote Peer Learning on the Social Dimension of Higher Education (PL4SD). Se
trata de un proyecto a tres afios, fundado por la European Comission Life long Learning

Programme, orientado a asegurar el principio de la dimension social en el EEES.12
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Paralelamente, a nivel nacional, las recomendaciones principales que se dan respecto a
la ampliacion del acceso y de la participacion en la educacion superior en términos de
equidad son las siguientes:

e Generar un mayor compromiso con la implementacion de politicas socialmente
inclusivas en la educacion superior, centrandose en las causas y consecuencias de
la exclusion en la educacion. Los estudiantes procedentes de familias con pocos
recursos estan todavia infrarrepresentados en los estudios superiores, tienden a
elegir disciplinas mas accesibles y tienen menor probabilidad de estudiar en el
extranjero.

e Incrementar la participacion de los grupos infrarrepresentados’® en la educacion
superior, poniendo el énfasis en los beneficios de vias de acceso alternativas a la
universidad.

e Las medidas para fomentar la participacion de personas procedentes de entornos
con dificultades, con especial atencion a los futuros estudiantes de origen
inmigrante, deben empezar en niveles educativos anteriores.

e El proceso de seguimiento de la composicion del cuerpo estudiantil tiene que estar
estrechamente relacionado con las politicas de dimension social.

Para todo ello es imprescindible disenar y proveer servicios adecuados para todos los
estudiantes, en los que haya una participacion del maximo de actores implicados,
incluidos los propios estudiantes.

Hasta aqui no podemos olvidar que todos estos documentos son una declaracion de
intenciones y un compromiso de minimos que adoptan los estados miembros para
consolidar el EEES. No obstante, luego cada pais parte de unas condiciones y recursos
muy diferentes, caminando a velocidades también distintas. Asi lo ponen de manifiesto
algunos autores que han realizado una revision de lo que se ha hecho en cada pais con
algo mas de profundidad (Huisman et al., 2012). En primer lugar, cabe decir que, si se
compara el objetivo de la dimension social con la reestructuracion de las titulaciones, por
ejemplo, el primero se introdujo mucho mas tarde que el segundo, y por lo tanto, es
razonable que sea una de las cuestiones menos desarrolladas a dia de hoy. Si se atiende a
medidas mas concretas, por ejemplo, las relacionadas con la ampliacion de la
participacion y acceso a la educacion superior, se pueden identificar escenarios muy
distintos. En términos de aumentar la flexibilidad en el acceso, un bueno nimero de
paises ha adoptado procesos en los que se reconocen aprendizajes previos, amplidndose
asi el acceso de determinadas personas. De modo que se implementan nuevas vias de
acceso, a veces antes de Bolonia, en un tercio de los paises (ofreciendo educacion a
distancia, modalidad a tiempo parcial). También se pueden cursar estudios de ciclo corto
y beneficiarse de la flexibilidad de algunos programas (modulos), aunque dicha
flexibilidad no es generalizada.

En relacion con los servicios de los estudiantes (guias y consejeros o tutores), en un
tercio de los paises se han desarrollado estos servicios, en otro tercio estdn menos
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disponibles y en el resto no existen o no hay datos. O bien, respecto a la financiacion, los
patrones de cada pais difieren enormemente. Por ejemplo, en los paises del noroeste de
Europa el modelo de financiacion directa a los estudiantes es mayoritario y el estudiante
paga poco; en cambio en el resto, sobre todo en el Este, hay poca financiacion por parte
del Gobierno.

Por todo ello, aunque ha habido avances importantes en este tema, poniéndose en la
agenda politica de los estados miembros, se puede afirmar que los resultados alcanzados
en términos de la dimension social son muy desiguales y limitados. Y el camino recorrido
hasta el momento permite constatar tres puntos clave (Kaiser y Moisander, 2014). En
primer lugar, las condiciones de vida son muy diferentes entre los paises de la UE, lo cual
hace mas complicado el disefio de politicas en este sentido. En segundo lugar, la falta de
datos sobre las condiciones sociales de los estudiantes o potenciales estudiantes es una
dificultad anadida tanto a nivel nacional como europeo. Y en tercer lugar, la crisis
financiera y econdmica mundial también ha implicado retroceder en algunos aspectos,
con la subida de tasas, la reduccion de ayudas financieras, etc.

De todo ello se desprende la necesidad de dedicar esfuerzos por parte de los gobiernos
y las instituciones de educacion superior para intentar examinar esta cuestion. En primer
lugar por la falta de informacion, y en segundo lugar porque siguen existiendo grupos que
estan infrarrepresentados en la universidad, como mostraran algunas investigaciones que
referenciamos en los capitulos siguientes: estudiantes de familias con niveles
socioecondmicos bajos, estudiantes de origen inmigrante o con discapacidad y aquellos
que se matriculan en la universidad por vias alternativas.

Se afiade a ello que es un tema que necesita ser examinado y entendido en relacion con
el contexto socioecondmico y cultural de cada pais. De acuerdo con lo desarrollado hasta
el momento, Crosier y Parveva (2013) afirman que, aunque la mayoria de paises
expresan una preocupacion politica general por mejorar la dimension social de la
educacion superior, muy pocos parecen relacionar realmente esta preocupacion con el
compromiso de Bolonia de elevar la participacion de grupos infrarrepresentados, hasta el
punto de que la distribucion de la poblacion de educacion superior refleje la poblacion
general. De hecho es mas comun que los paises tomen medidas orientadas a aumentar la
participacion general en la universidad con la esperanza de que, al hacerlo, el nimero de
estudiantes pertenecientes a grupos infrarrepresentados también aumentara.

Arifio (2014) constata esta misma poca existencia de estudios sobre los estudiantes
universitarios para el caso espafiol. Sefiala a modo de excepcion la tesis de Delia Langa
(2003) sobre la influencia de la clase social del estudiante en la dedicacion y participacion
en la universidad, y en defnitiva, en como se define su experiencia universitaria.
También hay alguna mencion a esta cuestion en Masjuan (2005) y posteriormente Ariio
(dir.) (2008) en El oficio de estudiar en la universidad. Pero no deja de sorprender que
una reforma que decia centrarse en el estudiante no hubiera hecho un esfuerzo previo de
conocer quiénes y cémo son, qué expectativas tienen, qué regimenes de dedicacion
siguen, qué opinan, qué estrategias y pautas de aprendizaje desarrollan, etc., los
supuestos protagonistas de este cambio (Ariio, 2014: 21). Otra referencia son los
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estudios llevados a cabo por la Fundacion BBVA. Esta fundaciéon ha realizado tres
estudios, basados en encuestas, sobre la poblacion estudiantil (2003, 2005 y 2006), y en
2010 realiza un estudio sobre los estudiantes internacionales que estudian en Espafia;
aunque en ellos se pregunta sobre todo por las actitudes y valores de dicho colectivo en
diferentes ambitos. Por el contrario, en ninguno de los informes que vienen realizandose
desde 1960 sobre la juventud (Injuve) se ha dedicado siquiera un capitulo a los
estudiantes universitarios.

A nuestro entender, en el momento actual, en el que uno de cada cuatro jovenes llegan
a la universidad, con el advenimiento de Bolonia y los cambios acontecidos en nuestro
pais, con los efectos que tiene la crisis en el sistema de tasas y becas para los estudiantes,
se empieza a tomar una mayor conciencia de su centralidad y de la necesidad de conocer
mejor este colectivo y no tratarlo como una masa homogénea. Asi lo explicitan Elias y
Brenan en un articulo de 2012 titulado «Implications of the Bologna Process for equity
in higher education», en el que muestran como las desigualdades en la educacion superior
persisten en el acceso, la experiencia y el rendimiento de los estudiantes universitarios, y
cémo Bolonia ha podido reforzarlo en algunos aspectos.

Institucionalmente, encontramos diferentes encuestas, informes y observatorios
especificos puestos en marcha en los ultimos afios con el objetivo de conocer la situacion
real de los estudiantes. En 2011 se crea el Observatorio de la Vida y Participacion de los
Estudiantes (Campus-Vivendi), vinculado al Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,
desde el que se pretende conocer el perfil del estudiantado universitario espafiol en una
perspectiva comparada, centrandose especialmente en la dimension social del mismo,
desde la conviccion de que tal conocimiento es el punto de partida necesario para la
elaboracion de politicas universitarias bien informadas. Una de sus fuentes principales es
la encuesta a nivel europeo Eurostudent (Social and economic conditions of student life
in Europe), que se realiza de forma periddica desde el afio 2000. Precisamente el
objetivo de esta macroencuesta es proporcionar informacion fundamental sobre las
condiciones socioecondémicas de los estudiantes, y generar indicadores comparables a
nivel internacional. Espafia ha participado en dos ocasiones; siendo en la cuarta oleada,
que se llevd a cabo entre 2008 y 2011, en la que existen resultados publicados en el
informe de Ariio y Llopis (2011). Més tarde se crea el Observatori de I’Estudiant de la
Universitat de Barcelona (2012), con una participacion muy activa de los estudiantes.
También se financian diversos estudios en el marco del «Programa de estudios y analisis
versados en el estudiante universitario». Aunque no deja de ser llamativo que un informe
publicado en 2011 por la Academia Europea de Ciencias y Artes, donde se pone de
relieve la situacion de la universidad espafiola respecto al EEES, no haga mencion alguna
a la cuestion de la dimension social (Salaburu, Haug y Mora, 2011).

Una ultima iniciativa, llevada a cabo en el marco de la Xarxa Vives d’Universitats
(XVU), y conducida por la Fundaci6é Jaume Bofill (FJB), tiene el objetivo de realizar una
encuesta a estudiantes universitarios para generar informacion rigurosa, objetiva y amplia
sobre las condiciones de vida y las formas de vinculacion con el estudio de la poblacion
estudiantil universitaria. Se trata de un proyecto de ambito internacional que abarca un
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total de veinte universidades, de cuatro estados del arco mediterraneo: Andorra, Espaiia,

Francia e Italia.lZ

Desde el ambito de la investigacion académica se realizan recientemente investigaciones
de tesis y algunos articulos o nimeros monograficos de revista —como es el volumen 7
(numero 1) de la Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion (RASE)—, que
ponen de manifiesto la diferente forma de estar y vivir la identidad de estudiante
universitario; de aprender, interactuar y participar en la universidad; todo ello
estrechamente relacionado con las condiciones de vida del estudiante.

La tesis Capital social y aprendizaje en la universidad (Daza, 2013a) arroja algunas
conclusiones interesantes en un esfuerzo por examinar la relacion existente entre los
efectos de la reforma metodologica de Bolonia en térmimnos de equidad, teniendo en
cuenta el perfil de los estudiantes de cada titulacion. En primer lugar, a partir de un
examen de los cambios en las practicas docentes derivadas de la implementacion de la
reforma en nuestro territorio, la autora elabora una clasificacion de tres modelos de
contextos de aprendizaje. Con una muestra de diez titulaciones pertenecientes a las
cuatro universidades publicas del Area Metropolitana de Barcelona (UB, UAB, UPC y

UPF), se ofrece una primera fotografia acerca de la implicacion que ha tenido Bolonia en

términos de las metodologias docentes y los recursos disponibles para los estudiantes. 18

En segundo lugar, mediante un andlisis de caracterizacion de los estudiantes
universitarios, se comprueba la importancia que tiene el efecto composicion social en
algunas titulaciones, asi como algunas condiciones de estudio que suponen algunas
limitaciones en el grado de implicacioén y participacion del estudiantado en la universidad.

En la primera parte de la investigacion, centrada en un analisis mas institucional, se
comprueba como el Proceso de Bolonia en Catalufia pone un énfasis importante en la
dimension metodoldgica de la reforma. La revision documental, asi como la informacion
obtenida a partir de las entrevistas a los responsables de centro y de las titulaciones
objeto de estudio, evidencian el énfasis que las universidades catalanas han puesto en la
transformacion de la docencia universitaria. Y por otro lado, se pone de manifiesto la
diversidad de escenarios y las particularidades que presentan cada carrera y universidad.
Lo cual permite concienciarse de que, a pesar de las directrices comunes que han de
culmmar en la consolidacion del EEES, el camino recorrido y el que le queda por
recorrer a cada titulacion son muy diferentes. Por eso, a partir de esta investigacion, se
logran identificar tres tipos de titulaciones, que podrian situarse en una misma linea de
gradacion, a partir del analisis de las condiciones de aprendizaje disponibles para los

estudiantes, en términos de los denominados factores de mantenimiento y factores

motivadores.2

A partir de este trabajo se identifica, en primer lugar, una serie de titulaciones que son
las que mas se han adaptado a las directrices metodologicas de Bolonia. Es decirr,
presentan unas muy buenas condiciones de aprendizaje; los alumnos gozan de unas
infraestructuras e informacion Optimas respecto a sus estudios, son titulaciones con una
oferta de plazas reducida y con mas recursos por alumno que el resto. Ademéas de haber
ensayado elementos de las nuevas metodologias que cabe introducir, como la evaluacion
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diversificada, el trabajo en grupo, las tutorias académicas o las tutorias de carrera, entre
otras, que favorecen un mayor sentimiento de pertenencia, autoestima y autorrealizacion
en su rol de estudiante. Son las titulaciones clasificadas en el contexto de tipo A o
contexto favorecedor del aprendizaje.

En segundo lugar, un conjunto de titulaciones se sitlian en una posicién intermedia, ya
que, a pesar de presentar practicas orientadas a motivar al estudiante en su aprendizaje,
lo hacen en un estado de cierta contradiccion. Es decir, trabajan en condiciones
masificadas o con recursos insuficientes, y, por lo tanto, con mas dificultades para
conseguir un impacto de mejora educativa. Son carreras que cumplen con algunas de las
condiciones de Bolonia, pero en unas condiciones bastante alejadas de las recomendadas.
Se trata del contexto de tipo B o contexto motivador aunque masificado.

Finalmente, el tercer modelo se corresponde con titulaciones que presentan un contexto
de oportunidades para el nuevo sistema de aprendizaje muy incipiente; sin unas
condiciones minimas que se aproximen a las directrices de Bolonia, y con una clara falta
de elementos que impliquen y motiven al estudiante en el proceso de aprendizaje. Se
trata del contexto de tipo C o contexto delimitador. La figura 1 representa
graficamente los tres modelos o tipos de contextos.

Figura 1. Tipos de contexto de aprendizaje

SOBRE LOS CAMBIOS METODOLOGICOS DE LA REFORMA

Factores de mantenimiento

. >+

Factores
motivadores
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Estos resultados del analisis contextual arrojan informacidon interesante sobre los
primeros efectos de Bolonia en la experiencia universitaria del estudiante, y como se
generan condiciones de desigualdad. Lo primero que llama la atencion es que la
vinculacion del estudiante con la institucion sera desigual en funcion del tipo de titulacion
analizada. De modo que, aunque la voluntad de las universidades catalanas con Bolonia
haya sido la de mejorar y modernizar el proceso de aprendizaje, los resultados obtenidos
no han sido los mismos para todos los estudiantes.

En una segunda parte de la tesis doctoral, en la que se examina el perfil del estudiante
mediante una encuesta por cuestionario a los estudiantes de las titulaciones que
participaron en el estudio, se pudo establecer el tipo de relacion existente entre las
variables institucionales y las individuales. El objetivo fue comprobar si realmente las
titulaciones mas adaptadas a Bolonia —es decir, con mejores condiciones y recursos para
el aprendizaje— favorecian una mayor implicacion del estudiante en los estudios. O si
bien, por el contrario, la implicacion dependia exclusivamente de las caracteristicas
individuales de los estudiantes, y lo que se produce es una autoseleccion de los

estudiantes debido al perfil mayoritario de la institucion (Anyon, 1999).2% Los resultados
obtenidos mostraron que el contexto «mas bolofiés», con mayores practicas docentes
participativas, inducen a una mayor participacion. Aunque no afectaba de la misma
forma a todos los estudiantes.

Con Bolonia aumenta el nivel de implicacion del estudiante motivado, de clase alta, y
que vive en el hogar familiar o bien con otros estudiantes (lo que se define como el
estudiante tradicional), en las actividades mas participativas, como los seminarios,
debates o presentaciones, entre otros. También es cierto que se trataba de las titulaciones
con unas mayores oportunidades para este tipo de implicacion. No obstante, el tipo de
contexto de aprendizaje no se mostr6 como determinante en otros términos de la
implicacion del estudiante con los estudios.

En cambio, un elemento que si influia a la hora de que el estudiante asistiese y
participase mas en los estudios era la composicion social del estudiantado en cada
titulacion (concentracion de estudiantes con un determinado perfil sociodemografico). Se
observo que en las titulaciones con condiciones mas favorables al aprendizaje, los
estudiantes se correspondian con un perfil de dedicacion completa a los estudios
mayormente, o lo que se denomina el estudiante tradicional. Mientras que en los
contextos menos adaptados, se concentraban estudiantes de mas edad, con otras
responsabilidades, y que a menudo compaginan estudios y un trabajo remunerado.

Unos cuantos afios después, ahora que Bolonia ya ha tenido tiempo de consolidarse en
todas las titulaciones, quedaria por examinar qué impacto ha tenido en los estudiantes de
las titulaciones que concentran un perfil de estudiante con unas condiciones de vida y de
estudio méas complejas o dificultosas para un aprendizaje e implicacion motivada y
completa. No obstante, tenemos la intuicion de que los escasos estudios que se
encuentran de caracter general sobre el impacto de la reforma —efectivamente, los hay
parciales y en disciplinas determinadas— y la coincidencia de Bolonia con la crisis y los
recortes derivados en educacion dificultan hallar una respuesta clara a estas cuestiones.
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Otras investigaciones de tesis desarrollan una tipologia de estudiantes (Elias, 2009;
Soler, 2013) y permiten conocer mejor sus condiciones de vida y su disposicion al
estudio. En el capitulo segundo y tercero volveremos sobre ellas para presentar algunas
de sus conclusiones principales. Desde el lado de la institucion también se han llevado a
cabo analisis de los servicios de orientacion y apoyo al estudiante. En ellas la dimension
social es entendida desde la perspectiva de los colectivos infrarrepresentados y la
atencion que la mstitucion pone sobre ellos. Un ejemplo de ello es el trabajo de Egido y
Galan (2014). Estos examinan la situacién de tres colectivos con escasa presencia en la
enseflanza universitaria (adultos, inmigrantes y personas con discapacidad), y los
servicios y apoyo disponibles por parte de las universidades.

1.3. A modo de sintesis

En este primer capitulo hemos hecho un repaso cronologico de como ha avanzado el
Proceso de Bolonia y, en concreto, como ha sido entendido e implementado en nuestro
territorio. Lo hemos hecho atendiendo a dos cuestiones fundamentales que afectan
directamente al estudiante universitario: una es la reforma metodologica; la otra la
preocupacion por ampliar la participacion y la complecion de los estudios. A continuacion
destacamos las conclusiones mas relevantes:

e Una evaluacion del Proceso de Bolonia es compleja, ya que siempre deberd tener
en cuenta la recontextualizacion.

e La reforma metodologica se ha instaurado a diferentes niveles, beneficiando a un
tipo de estudiantado con mejores disposiciones y oportunidades al estudio, y
perjudicando a los que trabajan y estudian al mismo tiempo. De modo que se
pueden generar ganadores y perdedores del proceso.

e El efecto composicion social emerge como uno de los elementos mas importantes
que hay que tener en cuenta en la educacion superior, con influencia en los
patrones y comportamiento de los estudiantes.

e La dimension social de la educacidn superior, en términos europeos, sigue
estando mas presente en los papeles que en las politicas universitarias. En Espaiia
se han hecho algunos avances, y ya existen lineas de trabajo que insisten en
conocer mejor a nuestros estudiantes, aunque haya sido, en gran parte, como
consecuencia de las drasticas medidas econdomicas adoptadas respecto al sistema
de financiacion y tasas sobre los estudios universitarios.

e Bolonia puede implicar una vuelta a la universidad clasista, un modelo de
educacion superior alejada de los principios de la dimension social y en conflicto
directo con conceptos como la equidad y la justicia social.

e Por ello es preciso dar paso a una mayor atencion sobre los perfiles de
estudiantes que tenemos en nuestras universidades y cudl es su distribucion por
titulacion o area de conocimiento, para a continuacion analizar y comprender
mejor el efecto en el rendimiento académico y las elecciones educativas. Esto
serd abordado en los capitulos tercero y cuarto, respectivamente.
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6. Para ver algunos elementos del debate consultar: <http://diarieducacio.cat/tres-claus-per-entendre-el-nou-model-universitari-de-lanomenat-32/>.
Consultado el 10 de marzo de 2015.

7. Pueden consultarse en: <http://www.eua.be/publications/eua-reports-studies-and-occasional-papers.aspx>.

8. Este informe se conoce como Informe Bricall.

9. Comision de las Comunidades Europeas. Comunicacion de la Comision, Bruselas, 20 abril 2005.

10. El ultimo informe de la European University Association (EUA), Trends 2010, repasé los avances realizados en la ultima década por los diferentes
territorios adheridos al proceso de convergencia.

11. El afio 2004 el Departament d’Universitats i Societat de la Informacio (DURSI) de la Generalitat de Catalunya inicié un proyecto piloto para promover
el proceso de cambio en la educacion universitaria; y el marco que establecio en un primer momento concretaba que los grados tendrian 180 créditos ECTS. Lo
que se veria posteriormente modificado al pasar a titulaciones de cuatro afios (un maximo de 240 créditos ECTS) con el RD 1393/2007.

12. Se trata del documento: La UAB i la creacié de I’Espai Europeu d’Ensenyament Superior. Eixos, perspectives i propostes d’actuacio, Vicerectorat
d’ Afers Académics; aprobado por la Comissié d’Ordenacio Académica el 4 de diciembre de 2002.

13. Ver: <http://www.chea.info/Uploads/Declarations/London _Communiquel8May2007.pdf>. En la conferencia de Bergen de 2005, la «dimension social«
constituye un apartado especifico dentro del capitulo dedicado a las prioridades para el faturo:
<http://www.ond.vlaanderen. be/hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/050520 Bergen Communiquel.pdf>. Consultado el 10 de fbrero de 2015.

14. Ver: <http://www.pl4sd.eu/index. php/the-social-dimension/what-is-the-social-dimension>. Consultado el 10 de febrero de 2015.

15. Ver: <http://pl4sd.eu/index.php/pl4sd-project/objectives™>. Consultado el 10 de febrero de 2015.

16. Segun el informe Bologna Process. Stock taking Report 2009, se definen como grupos infrarrepresentados los siguientes: grupos de bajo nivel
socioecondmico, inmigrantes y minorias culturales con un nivel educativo bajo, estudiantes con discapacidad, estudiantes no tradicionales (maduros, con
titulaciones extranjeras), ratio hombres-mujeres (equilibrio de género).

17. Ver: <http://www.viauniversitaria.net/>. Consultado el 2 de marzo de 2015.

18. Los resultados de este trabajo se enmarcan en una investigacion I+D+i (CS02008-02812), financiada por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia, dentro
del «Plan Nacional de investigacion cientifica, desarrollo e investigacion tecnoldgica», y desarrollada por el Grup d’Investigacio en Educaci6 i Treball (GRET)
de la UAB, que aborda los efectos de la reforma en los estudiantes de las universidades catalanas.

19. Segun Herzberg (1959), una parte de la motivacién de un individuo se explica por las condiciones ambientales en que hace un trabajo (factores de
mantenimiento o higiénicos, como pueden ser en la universidad los recursos e infraestructuras en que se estudia), y la otra parte corresponde a condiciones
relacionadas con la tarea que satisficen necesidades individuales o psicologicas (factores motivadores, como pueden ser en el caso del estudiante universitario
todos aquellos elementos que le implican a nivel emocional ¢ intelectual con los estudios, fomentando su mayor integracion y autorrealizacion).

20. Cada institucion tiende a atraer un perfil especifico de estudiante (autoseleccion), lo cual favorece la reproduccion del sistema.

32


http://diarieducacio.cat/tres-claus-per-entendre-el-nou-model-universitari-de-lanomenat-32/
http://www.eua.be/publications/eua-reports-studies-and-occasional-papers.aspx
http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/London_Communique18May2007.pdf
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/050520_Bergen_Communique1.pdf
http://www.pl4sd.eu/index.php/the-social-dimension/what-is-the-social-dimension
http://pl4sd.eu/index.php/pl4sd-project/objectives
http://www.viauniversitaria.net/

2. ;QUIENES SON Y COMO SON LOS ESTUDIANTES
DE LAS UNIVERSIDADES ESPANOLAS?

2.1. Introduccion

Como ya se anuncid en el primer capitulo, uno de los efectos que ha traido la
construccion del EEES al contexto del sistema universitario espafiol, ha sido un mayor
interés por conocer mejor a los estudiantes universitarios e identificar sus condiciones de
vida y de estudio. Se trata de una respuesta a aquello que los documentos del Proceso de
Bolonia expresan en términos de las politicas relacionadas con la dimension social de la
educacion superior. Entre ellas, se ha de comenzar por definir e identificar los grupos
infrarrepresentados en la educacion superior de cada pais para conseguir una mayor
participacion y equidad en las oportunidades sociales de todos los grupos de la sociedad
(Crosier y Parveva, 2013). En este sentido, en nuestro territorio se han ido desarrollando
una serie de investigaciones y reflexiones en torno a la importancia de la equidad de
oportunidades educativas, partiendo de

la importancia que tienen las caracteristicas personales y familiares de los estudiantes en
el acceso a la universidad, la finalizacion de los estudios y la futura insercion en el
mercado laboral.

Se dejan asi atrds algunas de las ideas que se desprenden cuando se hace referencia a
la universidad de masas, fruto de la expansion educativa producida en Espafa a partir de
los ochenta. Esta expresion se ha utilizado a menudo para hacer referencia al crecimiento
exponencial que se produce en el nimero de estudiantes que acceden a la educacion
superior. Pero, como apuntaba Garcia Hoz (1996), el término masa no es casual. La
masificacion implico también perder la esencia del estudiante como individuo para pasar
a ser considerado como parte de una muchedumbre. A pesar de constatarse en el acceso
a las aulas una mayor heterogeneidad de perfiles, procedentes de todas las capas sociales
y de diferentes zonas geograficas (dimension vertical y dimension horizontal) (Zabalza,
2000), se tendid a una ensefianza despersonalizada al hacer coincidir en un mismo
espacio individuos muy diferentes, a quien el profesorado se dirigia como masa, con
muchas dificultades para conocer sus necesidades y motivaciones. Lo cual dio como
resultado un espacio de aprendizaje en el que ensefiar de forma personalizada resultaba
dificultoso.

Para empezar, dedicamos este segundo capitulo a describir como son y quiénes son los
estudiantes que tenemos en nuestras universidades; refieriéndonos a lo que se ha
denominado la composicion social, de acuerdo con la edad, el sexo, el estatus
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migratorio, la dedicacion a los estudios, o la procedencia familiar. Los efectos que estas
cuestiones tienen en términos de desigualdad de oportunidades educativas estan
desarrollados en los siguientes capitulos.

Una vertiente que hay que considerar es la composicion social global de la universidad,
que ha ido variando debido a la mencionada expansion educativa. Este aspecto, que sera
tratado en este capitulo, es una cuestion que se ha abordado en niveles de educacion
primaria y secundaria; sin embargo, ha sido un tema poco trabajado en el nivel
universitario, al menos en el contexto espaiiol.

La otra vertiente, que serd tratada ampliamente en el capitulo cuarto, tiene en cuenta
que, ademas, también se detectan diferentes composiciones sociales en las distintas
carreras y facultades. Algunas de estas diferencias que se producen responden a la
distinciébn entre carreras técnicas o superiores (tipo de estudios), disciplinas de
letras/humanidades o ciencias (rama de conocimiento), carreras que obligan a una
dedicacion absoluta frente a las que permiten compaginarlas con una ocupaciéon, o bien
las que estan mas adaptadas o menos a Bolonia.

En relacion con la composicion global de la universidad, a continuacion realizamos una
revision de las investigaciones mas recientes, en las que se intenta clasificar a los
estudiantes en diferentes perfiles o tipologias, yendo mas alla de la clasica distincion entre
el estudiante tradicional frente al no tradicional. La mayoria de estos trabajos se ubican
en un periodo de tiempo convulso, en pleno proceso de transformacion de la estructura
de las titulaciones (paso de las diplomaturas y licenciaturas a los grados), que pese a
anadir complejidad al analisis, lo cierto es que permite un cierto componente de
comparabilidad, y a menudo miradas desde diferentes Opticas.

Como advertencia, antes de iniciar el analisis, es preciso enfatizar que aqui se analiza la
composicion social de los estudiantes que han decidido acceder a la universidad, para
explicar, ademas de sus caracteristicas y condiciones de estudio, qué colectivos, entrando
antes en la educacion superior, quedan ahora fuera del sistema. Es decir, solo se dispone
de datos sobre las personas matriculadas, y es este nuestro objeto de estudio. Pero
somos conscientes de la importancia de estudiar precisamente el colectivo que no llega a
la universidad y conocer los motivos de ello.

2.2. Las caracteristicas principales de los estudiantes en las universidades
espaifolas

Las primeras muestras mstitucionales de apoyo e interés por abordar el tema de las
condiciones de vida y de estudio de los estudiantes de las universidades espaiiolas se
traduce en tres acciones principalmente.

Cronologicamente, en primer lugar, es necesario mencionar el apoyo de la FREREF
(Fundacion de las Regiones Europeas para la Investigacion en Educacion y en
Formacién), como red de cooperacion interregional en materia de educacion y
formacion, que constituyd el impulso de los primeros estudios realizados sobre

34



estudiantes universitarios en el marco de la universidad catalana —llevados a cabo en el
GRET desde el afio 2000—, en comparacion con otras regiones europeas.

En segundo lugar, la incorporacién de Espafia en el proyecto Eurostudent, que conlleva
la implicacion en las actividades de la red internacional, y la consiguiente adaptacion y
realizacion de la encuesta que lleva el mismo nombre a la poblacidn universitaria
espaiiola, en su cuarta oleada. Y finalmente, la constitucion de un Observatorio de la
Vida y Participacion de los Estudiantes Universitarios (Campus Vivendi), a cargo de
Antonio Arino y Ramoén Llopis, de la Universitat de Valéncia, e impulsado desde el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Aunque ya anteriormente, en el afio 2006 un grupo de universidades obtuvieron
financiacion en el marco del «Programa de estudios y analisis para la mejora de la calidad
de la ensefianza superior y de la actividad del profesorado universitario» (Ministerio de
Educacion y Ciencia) para desarrollar un proyecto sobre «Modalidades de vinculacion al
aprendizaje en la Universidad». En su informe de resultados se pone de manifiesto que
dicho trabajo forma parte de una «sociologia del oficio de estudiante universitario», de lo
cual poco se sabia mas alld de una cierta aproximacion a perfiles sociodemograficos
basicos, de aspectos parciales sobre estudiantes universitarios, o la informacion
estadistica sobre la evolucion de la matricula universitaria en general (Ariiio, 2008).

Espaiia participo en la tercera y cuarta oleada de la encuesta Eurostudent. Aunque solo
se dispone de los datos explotados de la cuarta. Con esta participacion se quiso dar un
salto cualitativo, institucionalizando una pauta sistematica de estudio de las condiciones
de vida y las formas de participacion de los estudiantes universitarios en Espafia.
Lamentablemente, esta participacion no ha tenido continuidad, al menos hasta el
momento. Se evidencian intentos posteriores de abordar el tema de los estudiantes
universitarios en nuestro territorio, aunque de forma irregular, a veces localizados en
territorios concretos, o bien analizando cuestiones parciales, dejando de lado elementos
que permiten la comparabilidad a nivel internacional.

Los datos recogidos por el proyecto Eurostudent en su aplicacion a las universidades
espafiolas arrojan una primera fotografia sobre el perfil de los estudiantes universitarios
en nuestro territorio. La informacion corresponde a la oleada cuarta de dicha encuesta,
que se realizd entre finales de 2008 y finales de 2010. El trabajo de campo para el caso
de Espana se llevo a cabo durante la primera mitad del afio 2010 (datos del curso 2009-
2010).%2 Al tratarse de informacidn que queda un tanto alejada en el tiempo,
complementamos estos datos con una actualizacion de los mismos a partir de otras
fuentes secundarias. De modo que es importante advertir al lector de que para presentar
una descripciéon lo mas completa y amplia posible del perfil de los estudiantes
universitarios recurrimos a diferentes bases de datos y encuestas que iremos
especificando en cada momento para saber cudl es la poblacion de la que hablamos.

El informe espanol de Eurostudent IV constata un claro proceso de feminizacion de
la universidad espafiola. El porcentaje de mujeres no ha dejado de crecer en la
educacion superior, suelen ser mas jovenes que los hombres en los primeros ciclos, se
dedican con mayor intensidad a los estudios y dedican menos horas a un trabajo
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remunerado. En Catalufia, en el curso 2010-2011 las mujeres universitarias representaron
el 58% del total de estudiantes, y los hombres, el 42% restante. Los datos del censo de
2011 proporcionan datos similares para el total de poblacion estudiantil espafiola. La
distribucion de estudiantes por género es del 54,7% de mujeres frente al 45,3% de
hombres en el grado, y de 61,3% de mujeres y el 38,9% de hombres en el postgrado
(Martinez y Pons, 2015). Esta diferencia en el tercer ciclo también es sefialada en el
informe de Eurostudent IV

No obstante, informacion mas reciente nos recomienda actuar con cautela, advirtiendo
sobre el dinamismo de la composicion social del estudiantado; especialmente si se tienen
en cuenta los cambios institucionales (Bolonia) y econdmicos (politica de becas y
aumento de tasas) que han afectado en los ultimos afios a la universidad. Segiin datos de
la Estadistica de estudiantes universitarios. Sistema integrado de informacion
universitaria (SIIU), del curso 2012-13 al 2013-14, si se habla en términos de
estudiantes matriculados de grado, se pasa del 55,6% de mujeres al 55,3%.
Paralelamente, Elias y Daza (2014a), a partir de datos del total de estudiantes de acceso
a grado de la Universidad de Barcelona (UB) y la Universidad Autonoma de Barcelona
(UAB), examinan los primeros efectos de estas variables contextuales en la eleccion de
los estudios. En una primera radiografia que elaboran las autoras sobre el perfil que
accede a la universidad, se observa una distribucion mas desequilibrada.

Aunque lo que resulta interesante es una ligera disminucion (-3,3 puntos) en el
porcentaje de mujeres matriculadas que se produce desde el curso 2008-09 (antes de la
implementacion de Bolonia) al curso 2013-14 (después de aplicarse la subida de tasas y
la nueva politica de becas) (ver grafico 1). La coincidencia en el tiempo de estos
acontecimientos con un posible cambio de tendencia sobre la presencia femenina en la
universidad, deja pendiente indagar una nueva hipotesis sobre los efectos de este nuevo
contexto universitario en la composicion social por género de los estudiantes.

Grifico 1. Distribucién de estudiantes universitarios de nuevo acceso de la UB y la UAB segiin el sexo
(2008-2013)
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Fuente: Elaboracion propia a partir del Servei de Planificacio Academicodocent (SPA) de la UB y la Oficina de Gesti6 de la Informacio i la Documentacio
(OGID) de la UAB.
* N: UB 2008-09: 9329, 2011-12: 9994, 2012-13: 10579, 2013-14: 10857, UAB 2008-09: 6379, 2011-12: 7084, 2012-13: 6891, 2013-14: 6843.

También resultan interesantes las diferencias por género que Eurostudent IV muestra
segun la rama de conocimiento para la muestra entrevistada de estudiantes espafioles.
Ciencias de la Salud, Ciencias Sociales y Juridicas, y Artes y Humanidades son areas
mucho maés feminizadas (las mujeres representan entre el 72% y el 61% del total de
estudiantes), mientras que apenas son mas de una cuarta parte en las ingenierias (Ariiio y
Llopis, 2011: 74). Sobre ello han profundizado Masjuan, Elias y Troiano (2008), que
muestran las diferencias entre hombres y mujeres en la eleccion de los estudios cursados.
Las mujeres prefieren las titulaciones de Humanidades y Ciencias Sociales, y se muestra
una tendencia con cierta estabilidad en el tiempo, pese al crecimiento global de la
presencia femenina en todas las titulaciones. Aunque también es verdad que la mitad de
los hombres eligen disciplinas sociales, entre otras razones, porque en esta categoria se
encuentran titulaciones como derecho, econdémicas o politicas, que tienen un gran
componente de agencia, que suele ser la motivacion principal del sexo masculino.
Mientras que las mujeres estudian titulaciones siguiendo motivaciones prosociales.

Los tultimos datos publicados en Datos basicos del sistema universitario espariol
(2014), también constatan la distribucion de sexo por rama de los afios precedentes. Es
decir, se observa de nuevo una masculinizacion clara de las ingenierias y arquitectura, y
una feminizacion de las Ciencias de la Salud. Paralelamente la presencia femenina sigue
siendo mayor en el nivel de master.

Segin Eurostudent 1V, también la edad del estudiantado universitario ha supuesto una
transformacion en su composicion. En los ultimos diez afos, la edad de entrada ha
aumentado de forma considerable, dando lugar a una mayor proporcion de estudiantes
maduros (aquellos estudiantes que empiezan los estudios con una edad superior a los 25
afios). Lo cual ha hecho crecer también la edad media del universitario matriculado, con
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los efectos derivados que ello tiene en la duracion de los estudios. De modo que, pese a
que se mantiene un colectivo importante de estudiantes (aproximadamente la mitad) con
una trayectoria lineal que acceden a la universidad después de finalizar el bachillerato,
tenemos ahora nuevos perfiles que se incorporan, a menudo con unas trayectorias
discontinuas entre los estudios y el mercado de trabajo. Segun datos de la Oficina
d’Accés a la Universitat para el curso 2012-13, un claro ejemplo de estas trayectorias
discontinuas es el hecho de que, algo més de un cuarto de los estudiantes, en este caso
catalanes, que acceden a la universidad, han tenido una dedicacion laboral previa
(Martinez y Pons, 2015). Esto se ha mantenido en los ultimos cursos. Poco se conoce
sobre ellos, y serdn necesarios estudios de trayectorias para analizar este nuevo perfil de
alumnado, para adoptar asi politicas institucionales de apoyo y orientacion. Lo mismo
sucede con los estudiantes con hijos. Esta variacion en la edad también comporta que el
estudiante con hijos sea otro nuevo perfil que tenga cada vez mas presencia en las aulas.
No obstante, existen indicios de cambio en la composicion por edad (grafico 2). La
informacion que proporciona el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, mediante la
Estadistica de estudiantes universitarios, pone de manifiesto que los estudiantes
espaiioles de grado matriculados entre 18 y 25 afios han ido aumentando ligeramente en
los ultimos cursos, en detrimento de los estudiantes de mas de 25 afios. Elias (2014) hace
un seguimiento de los estudiantes de acceso, ahora de la Universidad Autonoma de
Barcelona. Sus datos muestran un crecimiento de 8,7 puntos porcentuales de los
estudiantes de 17 a 21 afios entre 2008 y 2013, disminuyendo al mismo tiempo los
estudiantes de mas de 25 afios (pasan de representar un 10,5% a un 6,3%). La tabla 1
muestra también este cambio de tendencia para las dos universidades mas grandes en

numero de alumnado de Catalufia (UB y UAB),2 en los dos tltimos cursos de los que se
dispone de datos (Elias y Daza, 2014a). De modo que, por un lado se produce un
crecimiento de estudiantes con una trayectoria lineal de acceso a la universidad después
del bachillerato, en muchos casos derivado, en el contexto actual, de la situacion de crisis
econdmica que convierte a la universidad en una opcion frente a la falta de oportunidades
laborales. Pero por otro lado, y también vinculado a este contexto de crisis, si bien se
produjo un reingreso de mayores de 30 afios en los aflos anteriores para continuar su
formacion, esta situacion parece haberse transformado, dados los indicios de descenso en
dicho colectivo.

Grafico 2. Distribucion de los estudiantes matriculados ern grados de las universidades espafiola segun la
edad
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Tabla 1. Estudiantes de la UB y de 1a UAB segiin edad de acceso y curso académico

Curso 2011-12 Curso 2012-13
Diferencial (%)
N % N %
17-21 afios 12.104 70,8 13.371 76,5 5,7
22-25 afios 3.028 17,7 2.452 14,0 -3,7
26 o més afios | 1.946 11,4 1.647 9,4 2,0

Fuente: Elaboracion propia a partir del Servei de Planificaci6 Academicodocent (SPA) de la UB y la Oficina de Gestié de la Informacié i la Documentacio
(OGID) de la UAB. * N: UB 2011-12: 9.994, 2012-13: 10.579; UAB 2011-12: 7.084, 2012-13: 6.891.

El estatus migratorio también aparece como otro elemento transformador de la
composicion social de los universitarios. La fuerza que han ido adquiriendo en los ultimos
afos las politicas de movilidad en la educacion superior, en un contexto de globalizacion
politica y econdmica, implica que en el curso 2009-2010 el estudiante extranjero
represente en las universidades espafiolas el 4,9%, mientras diez afios antes no era mas
que un 1,4% (Eurostudent IV). Pero su presencia es mucho mayor en el tercer ciclo
(alcanzando hasta el 20%). Observando los datos del curso 2012-2013, esta tendencia se
mantiene, aunque se detecta por primera vez una tasa de variacion anual negativa de
estudiantes extranjeros en el master (Datos bdsicos del sistema universitario esparnol,
2014).

En relacion con el acceso, presentamos datos para los estudiantes que acceden a grados
de la UB y la UAB. En este caso, vemos un aumento de los estudiantes con notas mas
altas. Y respecto a las vias de acceso, la tabla 2 muestra algunos pequefios cambios de un
curso a otro. Se produce un incremento en el porcentaje de estudiantes procedentes del
bachillerato y que realizan el examen de las PAU, y en menor medida de los estudiantes
de formacion profesional o ciclos formativos de grado superior. El resto de colectivos
disminuye o se mantiene (tabla 3).
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Tabla 2. Estudiantes de 1a UB y de la UAB segiin nota de acceso y curso académico

Curso 2011-12 Curso 2012-13
Diferencial (%)
N % N %
5-5.99(3.063 18,0 2.793 16,0 2,0
6-6.99 | 5.734 34,0 5.651 32,3 -1,7
7-7.99 | 4.987 29,4 5.340 30,7 1,3
8-10 [3.181 18,6 3.515 21,0 2,4

Fuente: Elaboracion propia a partir del Servei de Planificacio Academicodocent (SPA) de la UB y la Oficina de Gesti6 de la Informaci6 i la Documentacio
(OGID) de la UAB. * N: UB 2011-12: 9.994, 2012-13: 10.579; UAB 2011-12: 7.084, 2012-13: 6.891.

Tabla 3. Estudiantes de la UB y de 1a UAB segitin via de acceso y curso académico

Curso 2011-12 Curso 2012-13
Diferencial (%)

N % N %
Bachillerato 10.925 64,1 11.269 64,7 0,6
Formacion profesional 2.510 14,8 2.597 15,0 0,2
Diplomados/licenciados 501 3,0 510 3,0 0,0
Mayores de 25 aflos 559 3,4 502 3,0 -0,4
Otras carreras no finalizadas | 2.431 14,3 2.405 14,0 -0,3
Mayores de 45 aflos 52 0,4 31 0,3 -0,1

Fuente: Elaboracion propia a partir del Servei de Planificacié Academicodocent (SPA) de la UB y la Oficina de Gestié de la Informacié i la Documentacid
(OGID) de la UAB. * N: UB 2011-12: 9.994, 2012-13: 10579; UAB 2011-12: 7.084, 2012-13: 6.891.

Eurostudent IV también arroja datos interesantes sobre la composicion social del
estudiantado respecto a su procedencia familiar en términos de origen social. Es
importante conocer este dato por las consecuencias que tiene en el rendimiento y en la
trayectoria (Carabafa, 1993), y en la posterior movilidad social generacional derivada.
Ademas, se contrasta el peso de cada uno de estos grupos en el alumnado universitario
con respecto al que representan en el conjunto de la poblacién de cuarenta a sesenta
afos, esto es, en la franja de edad de mayor correspondencia con la de los padres que
tienen hijos universitarios. Para ello se analiza la ocupacion y el nivel educativo de los
padres.

Los resultados de dicha encuesta a los universitarios espafioles en el afio 2010,
pusieron de manifiesto que el origen social de los estudiantes universitarios, tomando
como referencia el indicador de la ocupacion de padres y madres, sigue evidenciando una
clara infrarrepresentacion del estudiantado procedente de familias con estatus
ocupacional mas bajo. Los datos reproducen lo que Rahona evidenci6 en la universidad
espafiola de los afios noventa. Tener un padre profesional o directivo incrementa la
probabilidad de los hijos de estudiar en la universidad. Mientras que si el padre esta
desempleado, o bien es un trabajador no cualificado, generaba el efecto contrario
(Rahona, 2009: 299). Los padres y madres que son trabajadores manuales estan
infrarrepresentados en el alumnado universitario espanol, si lo comparamos con el
conjunto de la sociedad. Los hijos universitarios cuyos padres tenian ocupaciones
manuales en el 2010 representaban el 26,9% del total de estudiantes.

40



Si se observan datos mads recientes y su evolucion, en este caso a partir del registro de
estudiantes que acceden a grados de la UB y la UAB, se constata una disminucion de dos
puntos en la categoria de «Directores, gerentes o técnicos» para los padres, y en cambio
son las madres las que se mantienen casi en la misma proporcion en las diferentes
categorias de ocupaciones de un afio al otro. Asi, en el nivel ocupacional familiar (NOF),
disminuyen los «Directores, gerentes o técnicos», pasando de 37,2% a 36% (Elias y
Daza, 2014a).

Volviendo a los datos de Eurostudent IV, al observar el nivel educativo de los
progenitores, casi la mitad de los estudiantes universitarios espafioles (un 49%) cuenta
con un padre o una madre de nivel educativo superior, mientras que el porcentaje de los
que provienen de familias con estudios bajos representa un 25%. Lo cual situaba a
Espafia en el 2010, no entre el grupo de paises con un sistema educativo elitista, pero
tampoco alcanzaba la banda alta de los paises europeos con sistemas mas inclusivos. Con
respecto a la poblaciébn en general, se produce una clara sobrerrepresentacion de los
padres de estudiantes universitarios con educacion superior, mientras que lo contrario
ocurre con los estudiantes cuyo padre tiene un nivel educativo bajo. Con respecto a las
madres de los estudiantes universitarios, ellas tienen un nivel educativo mas bajo en
general, y hay menos mujeres con niveles educativos altos. A pesar de ello, los resultados
de Eurostudent IV para Espafia manifiestan que tener un hijo en la universidad no se
relaciona con tener unos estudios superiores, como ocurre con los padres. Tema que
resulta interesante, y que ya han puesto de manifiesto otros estudios, a la hora de
profundizar en el apel que juegan las madres en las estrategias de decision sobre el hecho
de seguir estudiando una vez finalizado el bachillerato.

Respecto a lo que sucede en los ultimos afios, y tomando como referencia la UB y la
UAB, se observa un aumento del nivel formativo familiar alto respecto a los estudiantes
que acceden a la universidad (todavia mas destacado al analizar el nivel educativo de la
madre, donde la categoria de estudios superiores aumenta en un 1,5% de un curso a otro
y el del padre la mitad, un 0,7%) (Elias y Daza, 2014a).

Tabla 4. Estudiantes de la UB y de la UAB, segiin nivel formativo familiar de los padres y curso
24

académico==
Curso 2011-12 Curso 2012-13
Diferencial (%)
N % N %
Primarios | 5.036 31,8 5.135 31,4 -0,4
Secundarios | 4.368 27,6 4.373 26,8 -0,8
Superiores | 6.418 40,6 6.830 41,8 1,2

Fuente: Elaboracion propia a partir del Servei de Planificacio Academicodocent (SPA) de la UB y la Oficina de Gesti6 de la Informaci6 i la Documentacio
(OGID) de la UAB. * N: UB 2011-12: 9.994, 2012-13: 10.579; UAB 2011-12: 7.084, 2012-13: 6.891.

Finalmente la clase social, basdndonos en los mismos datos, al agrupar todo lo
comentado hasta ahora, se queda préacticamente igual; un 30,5% de los estudiantes se
agrupan en la CT y el 69,5% restante de clase media y alta (CM+CA).
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Otro rasgo relevante que caracteriza a muchos de los estudiantes universitarios es la
compaginacion entre estudios y trabajo. Veremos en los siguientes capitulos como
esta condicion tiene unos efectos directos en el itinerario y rendimiento académico del
estudiante, jugando un papel fundamental en términos de equidad. En el seno de nuestras
universidades, en los ultimos afios se ha constatado un aumento del porcentaje de
estudiantes que combinan ambas actividades, llegando a la cifra un 83% de estudiantes
que tiene algin tipo de trabajo que compagina con los estudios (Eurostudent IV).

Ademads, se observa la fuerte asociacion que existe entre el hecho de trabajar durante
los estudios y la clase social de procedencia, especialmente reforzado en los ultimos
cursos como consecuencia del aumento del coste de los estudios universitarios. Elias y
Brennan (2012), a partir de datos de una muestra de 857 estudiantes de las universidades
catalanas UB, UAB, UPC y UPF® y una muestra de las universidades inglesas, afirman
que los estudiantes de clase trabajadora (CT) que compagmnan estudios y trabajo
representan el 66%, mientras que en el caso de las clases medias y altas son un 55%. Se
trata de una estrategia que adoptan, sobre todo, aquellos estudiantes que vienen de
familias con recursos econdmicos mas escasos, y que realizan los estudiantes para tener
dinero propio y no tener que pedirlo a los padres. Si se comparan con los datos de la
mayoria de paises europeos, un hecho diferencial de los universitarios espafioles es que
estos trabajan habitualmente para subsanar sus gastos en ocio u otras cuestiones
menores. Hasta en los casos de los estudiantes que viven fuera del hogar familiar, los
gastos referidos a la vivienda y los estudios son pagados por los progenitores. En cambio,
segun los datos de Eurostudent V, la mayor parte de estudiantes europeos que trabajan
durante los estudios lo hacen para financiarse los estudios y la vivienda (Hauschild,
2015).

Posteriormente, en un andlisis sobre como se distribuyen los diferentes perfiles de
estudiantes segun titulacion a partir de la muestra anteriormente mencionada de
estudiantes de las universidades UB, UAB, UPF y UPC, Troiano y Elias (2013)
observan que los estudiantes que tienen que trabajar suelen elegir carreras donde esta
opcion les sea posible y no tengan que estar presentes todo el dia en la facultad (porque
son de horario intensivo mafiana o tarde, porque el tipo de metodologia lo hace mas
viable, o porque no hay practicas que les hipotequen todo el dia, por ejemplo). En este
sentido, se mantiene una clara composicion social segun titulaciones, de acuerdo a si
estas contemplan algin tipo de itinerario flexible, mas o menos formalizado, que permita
la compaginacion de ambas actividades.

No obstante, de nuevo los datos mas recientes para el caso de los estudiantes de la
UAB, nos llevan a ser prudentes ante un posible cambio de tendencia. Elias (2014)
observa una caida de casi seis puntos porcentuales entre 2008 y 2013, del colectivo de
estudiantes que estudian y trabajan en el momento de acceder a la universidad. La tabla
5 también muestra un descenso entre el curso 2011-12 y 2012-13, en los estudiantes de
nuevo acceso de la UB y la UAB. Cabe advertir que los porcentajes no son comparables
con los datos aportados por Eurostudent IV, que habla del estudiantado en general y, por
tanto, de los que estdn en cursos mas avanzados; no solo de los que acceden al primer
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curso de universidad. Ocurre que muchos estudiantes empiezan a trabajar una vez estan
en el segundo o tercer curso de sus estudios. Sin embargo, se evidencia una caida de
aquellos que trabajan. Es dificil saber la causa de todo ello, pero se puede hipotetizar que
sea el aumento del desempleo entre la poblacion joven de un curso al otro. Otra razén
podria venir por el miedo a suspender y pagar matriculas aun mas altas al no superar los
créditos. Finalmente, otro aspecto que puede influir es que los que trabajaban antes de
entrar a la universidad, sabiendo la dificultad que les comportard compaginar estudios y
trabajo, decidan no arriesgar y, finalmente, no matricularse.

Todos estos datos, si nos referimos a los obtenidos a partir de la encuesta Eurostudent
IV y los datos del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, ponen de manifiesto que
la universidad espafola ha experimentado en la ultima década un cambio muy importante
en cuanto al estudiantado que tiene en las aulas, y proporciona una instantanea clara de
las condiciones de estudio y de vida del estudiante actual. Lo cual implica diferentes
formas de estar y pasar por la universidad, o, siguiendo los términos de Antonio Arino
(2008), la existencia de compromisos flexibles respecto a los estudios universitarios.
Aunque, a partir de datos mas recientes del registro de universidades como la UB y la
UAB, también es evidente su dinamismo. Somos conscientes de que se trata de
informacion de corto recorrido. No obstante, proporcionan algunas pistas sobre un
posible cambio de tendencia y una vuelta a cierta homogeneizacion de perfiles en algunos
de sus rasgos.

Tabla 5. Estudiantes de 1a UB y de la UAB segun situacion laboral del alumnado de nuevo acceso y curso
académico

Curso 2011-12 Curso 2012-13
Diferencial (%)
N % N %
Si | 5.997 35,4 5.684 32,8 2,6
Trabajo alumno
No [ 10.928 64,6 11.617 67,2 2,6

Fuente: Elaboracion propia a partir del Servei de Planificacio Academicodocent (SPA) de la UB y la Oficina de Gesti6 de la Informacio i la Documentacio
(OGID) de la UAB. * N: UB 2011-12: 9.994, 2012-13: 10.579; UAB 2011-12: 7.084, 2012-13: 6.891.

Pero no solo eso, la revision de estos resultados evidencia la importancia de
contextualizar estos perfiles en determinadas tipologias de titulaciones, tipo de estudios, o
condiciones metodoldgicas de estudio como vimos con los diferentes estados de
implementacion de la Reforma de Bolonia en las universidades catalanas. Se ha
observado que existe una diferente composicion social de las titulaciones de acuerdo a las
caracteristicas personales y familiares de los estudiantes. La autoseleccion que se
produce, independientemente de las estrategias que adopten los propios estudiantes, y
que se veran mas adelante, en el capitulo cuarto, va en contra de la equidad y la igualdad
de oportunidades, teniendo en cuenta que existen titulaciones con mas o menos prestigio,
con mas o menos recursos mstitucionales, o con una calidad de insercion diferencial.

2.3. Tipologias de estudiantes
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Hasta aqui hemos realizado una radiografia del estudiantado universitario, analizando de
forma independiente cada una de sus caracteristicas personales y familiares. A
continuacion recogemos algunos intentos de clasificacion e identificacion de perfiles de
estudiantes, teniendo en cuenta otra serie de variables como son las vinculadas a la
experiencia, las expectativas personales o las institucionales. Se observa cémo estas
también desempefian un papel importante en las estrategias de eleccion de los jovenes, en
su distribucion y trayectorias dentro del sistema universitario.

El aumento relativo de las oportunidades de acceso a la educacion superior que se ha
dado en los ultimos cincuenta afos ha tenido como resultado una heterogeneidad
creciente del perfil de estudiantes. Lo cual ha implicado la entrada a la universidad de
colectivos que hasta ahora no habian participado en la educacion superior. La bibliografia
cientifica los ha identificado como estudiantes no tradicionales, por ser colectivos
atipicos o con poca participacion en la universidad. La investigacion internacional ha
caracterizado este grupo o perfil principalmente por ser estudiantes mayores (maduros),
con una dedicacion parcial a los estudios, que no viven en el campus (se desplazan a
diario para ir a la universidad —también denominados commuters—), o bien que presentan
una combinacion de estas caracteristicas.

Sin embargo, teniendo en cuenta nuestro contexto, se hace dificil hallar un prototipo de
estudiante no tradicional. Sanchez-Gelabert y Elias (2013) ponen de manifiesto como las
caracteristicas de este perfil de estudiantes difieren ligeramente de las de los paises
anglosajones. Aunque algunos de los factores que vertebran el perfil del estudiante no
tradicional versus al tradicional son similares, su peso e interrelacion son diferentes
debido a dindmicas y patrones propios del caso espafiol. Elementos como el lugar de
residencia, la independencia econdémica y la etnia, no introducen un eje diferenciador
para el andlisis del perfil de estudiante no tradicional. Nuestro sistema universitario en el
territorio muestra un mapa de universidades suficientemente amplio como para que la
mayoria de estudiantes no tengan que desplazarse a vivir a otra ciudad para acudir a la
universidad. Los estudiantes con responsabilidades familiares también representan un
porcentaje relativamente bajo si se compara con otros sistemas vecinos. Y aunque
algunos de ellos tengan que desplazarse a otra ciudad para cursar los estudios deseados,
muchas veces mantienen la dependencia econdmica respecto a los padres. La generacion
de jovenes procedentes de otros paises todavia es minoritaria, como vimos con los datos
del apartado anterior, sobre todo en los primeros y segundos ciclos o grados. Asi que,
fundamentalmente, este nuevo perfil de estudiante se corresponde con el incremento en
la participacion universitaria de las personas que compaginan estudios y trabajo, y las
personas con una edad mas avanzada a la hora de acceder a la universidad. Sin olvidar
que los datos mas recientes apuntan un giro en este sentido.

A partir de un analisis con estudiantes de la Universidad Auténoma de Barcelona,® se
observa que el 68,4% se ajustaria a lo que se denomina el estudiante tradicional, mientras
que el 31,6% restante se corresponde con esta concepcion del estudiante no tradicional.
Dentro de este perfil, existe un estudiante fundamentalmente trabajador (16,2%), un
estudiante mayor? (6,4%), y un estudiante que combina las dos caracteristicas (9%)
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(Sanchez-Gelabert y Elias, 2013). Cada uno de ellos presenta un perfil diferenciado en
términos de género y nacionalidad, aunque todos ellos coinciden en proceder de familias
con niveles formativos bajos. También tienden a concentrarse en determinadas areas de
conocimiento o titulaciones, en respuesta al proceso de autoseleccion al que hemos hecho
referencia en el apartado anterior, y que se desarrollard extensamente en el capitulo
cuarto.

En una investigacion de tesis doctoral?® realizada con una muestra de estudiantes del
sistema universitario espafiol, se combinan un mayor numero de variables como
determinantes de su perfil. En este caso, Soler (2013) contempla en su modelo tipoldgico
cuestiones de régimen de dedicacion al estudio, modalidades de vinculacion, valoracion
de la experiencia universitaria y expectativas futuras sobre la insercion laboral. El
resultado es la identificacion de cuatro tipos de estudiantes que pasamos a describir a
continuacion:

e El estudiante integrado se corresponderia con lo que cominmente se conoce
como el estudiante tradicional. Es un estudiante a tiempo completo, cuya unica
actividad es la de estudiar, y ademds con una dedicacion alta a las tareas docentes
(asistencia y tiempo dedicado a tareas de estudio). Son estudiantes con notas de
acceso elevadas, con buenos rendimientos una vez dentro de la universidad, y
con la idea de que la universidad les proporcionara un buen empleo, aunque sin
perder de vista los beneficios que pueden obtener en cuanto a su desarrollo
personal. Estos representan en la universidad espafiola el 22,1% del total de
universitarios.

e El denominado estudiante desajustado es también un estudiante a tiempo
completo, aunque con un mayor desapego a la universidad. Sin tener otras
responsabilidades paralelas, dedica poco tiempo a la universidad, y sus notas son
poco satisfactorias. Accedi®6 también con notas bajas. Y respecto a sus
expectativas, no espera mucho de su paso por la universidad, ni a nivel personal
ni laboral. Es un estudiante desvinculado, desmotivado. Y representa el 25,1%.

e El estudiante trabajador, como indica su nombre, se corresponde con un
estudiante cuya actividad principal es la laboral, compaginandola con los estudios.
Pese a las limitaciones de tiempo y su absentismo por el hecho de trabajar, tiene
una dedicacion y esfuerzo elevado a los estudios. Accedidé con notas medias/bajas
y sus expectativas respecto a la universidad se muestran relativas. En este caso,
este perfil representa el 15,7%.

e Finalmente, el estudiante vocacional es el grupo mayoritario (35,5%), y algo
mas heterogéneo. Es un estudiante que accedid con notas mas bajas que el resto,
y sin obligaciones laborales de peso. Pero no tiene una dedicacion elevada a los
estudios. De su paso por la universidad valora el crecimiento y desarrollo personal
mas que los rendimientos laborales que pueda obtener a partir de su titulacion.
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En el contexto cataldn, se lleva a cabo un ejercicio similar de categorizacion de los
estudiantes. En esta ocasion, en vez de destacar la valoracion que hace el estudiante
sobre su experiencia universitaria y sus expectativas, como elementos que acaban
configurando su posicion frente a la universidad y por tanto su implicacion y rendimiento,
Daza y Alcaide (2013) llaman la atencion sobre las oportunidades o condiciones de
estudio, ademas de sus caracteristicas personales. Las autoras elaboran una tipologia de
estudiantes universitarios, a partir de los datos de la encuesta realizada en el afio 2010 a

universitarios de la Regién Metropolitana de Barcelona (n = 857).22 Se recoge una
representacion de estudiantes matriculados en titulaciones que abarcan las siguientes
caracteristicas (ver tabla 6): ensefianzas de ciencias (de salud, ingenierias y ciencias) y de
letras (letras y ciencias sociales); y de un perfil profesional mas definido y de uno menos
definido.

Tabla 6. Titulaciones analizadas durante el curso 2010-2011

, Definicion del perfil profesional
Areas de conocimiento
Mas definido Menos definido
Salud Enfermeria (UB) Farmacia (UB)
Ciencias | Ingenierias Arquitectura (UPC) Ingenieria en Telecomunicaciones (UPC)
Ciencias Biociencias (UPF) Quimica (UAB)
L Ciencias Sociales | Educacion Social (UAB) Empresariales (UB)
etras
Letras Traduccion e Interpretacion (UAB) | Humanidades (UPF)

El objetivo fue identificar unos perfiles de estudiantes universitarios que mostrasen
como se estructuran los estudiantes en relacion a su composicién social y el contexto
académico en el que se encuentran. Para ello se seleccionaron 14 variables cualitativas,
organizadas en los siguientes grupos de variables:

e Las personales, que recogen caracteristicas atributivas propias de los individuos
como el sexo, la edad, la clase social de origen, la situacion laboral y el orden de
preferencia en el que eligi6 los estudios (denominado de forma resumida
«motivaciony).

e Las contextuales, que recogen aquellas caracteristicas o atributos que no tienen
que ver con el individuo directamente, sino que se configuran por caracteristicas
del entorno del estudiante (familiar, laboral, relacional, académico, etc.). Se
tuvieron en cuenta aqui caracteristicas que se atribuyen a los individuos, no
porque sean inherentes a ellos, sino porque nos ayudan a conocer el entorno o
contexto en el que se desenvuelven. Aqui se diferencia entre aquellos elementos
del contexto que tienen que ver con lo académico, y aquellos otros que tienen que
ver con el contexto mas social del estudiante® (Tinto, 1993):

o Variables del contexto social del individuo. Recogen elementos como la
forma de convivencia (si estd independizado y vive con otros estudiantes,
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o bien si vive con los progenitores), si el entorno de amistades de fuera de
la universidad es mayoritariamente universitario, la participacion en
actividades de campus (no incluidas en el plan de estudios, y por tanto
voluntarias), y la asistencia a tutorias en grupos reducidos con el
profesorado. Con estos indicadores se pretende describir el nivel de
integracion social del estudiante, medido mediante la presencia de
relaciones con pares, en tanto que la interaccion con los iguales puede ser
un elemento favorecedor de la permanencia y dedicacion a los estudios.

o Variables del contexto de la universidad o contexto académico. Se
consideran la titulacion, el horario de la misma (si se puede cursar de
forma intensiva, de mafiana o de tarde; o bien de jornada partida), la
dedicacion a actividades de cardcter Bolonia (clases mas participativas,
que no sean tedricas o de practicas) y la presencia del trabajo en grupo en
la titulacion. Estos indicadores informan del grado de integracion
académica, en tanto cuanta presencia tienen en la facultad por la
organizacion de los estudios y cuanto participan de practicas docentes mas
participativas que implican una mayor interaccion con el profesorado y
con el centro en general.

El resultado obtenido fue una tipologia de tres grupos de estudiantes con una muestra
total trabajada de 867 estudiantes (UB, UAB, UPF y UPC),? y desarrollada en
profundidad en una tesis doctoral (Daza, 2013a). El valor de esta clasificacion es que,
ademds de recoger informacion de los estudiantes mediante una encuesta por
cuestionario, combina informacion cualitativa de las titulaciones y la institucion, recogida
mediante diferentes técnicas. Se llevaron a cabo entrevistas en profundidad a los
responsables de centro y a una muestra de ochenta estudiantes, y se elaboraron unos
informes por titulacion recogiendo datos sobre las infraestructuras, la organizacion y el
funcionamiento de la titulacion. Esta informacion de caracter cualitativo permitid
entender mejor la relacion entre algunas variables y mejorar el modelo analitico.

En primer lugar, encontramos un perfil de estudiantes que se aleja de la idea del
estudiante tradicional, ubicado en contextos de aprendizaje con practicas
pedagogicas en Bolonia y que mostraron escasa integracion en el entorno. Este
grupo representaba el 35,6% de los casos.

Los estudiantes universitarios cuyo perfil se recogié aqui eran en su mayoria los que
estudiaban Ciencias Empresariales (88,6%). En cuanto al sexo era un grupo equilibrado.
Este perfil presentaba edades de 23 a 26 afios (30,7%) con una tendencia hacia la etapa
mas adulta de 27 a 35 afios (12,3%). En lo que se refiere a su dedicacion académica, se
caracterizaron por hacer un horario intensivo en la universidad (95,3%), pero a su vez no
solian asistir a las tutorias de grupos reducidos con profesorado (66,6%), presentaron
una baja participacion en las actividades de campus (58,2%) y dedicaron pocas horas a
las clases mas participativas, entre 0 y 10 a la semana (88,2%), y los trabajos los
realizaron solo en algunas ocasiones en grupo (55%). En cuanto a las relaciones fuera del
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ambito universitario y compafieros de clase, el 37,6% declar6 tener algin amigo
universitario y el 10,7% casi nunca mantenia relaciones con los compafieros de clase o
bien eran esporadicas (21,9%). Ello se explica porque se trataba de un perfil de
estudiante que compaginaba los estudios con un trabajo remunerado, y a menudo vivian
independizados. El 36% de los estudiantes tenian una ocupaciéon a tiempo parcial,
mientras que el 11,2% tenian una ocupacion de mas de media jornada, y principalmente
vivian solos o en pareja (19,6%). Y respecto a la motivacion para realizar estos estudios,
el 21,2% eligid esta carrera como segunda preferencia y el 15,2% en otra opcion.

Perfil de estudiante universitario emancipado y adulto que ademas de estudiar de forma intensiva tiene un
empleo. No participa demasiado en el &mbito académico ni tiene excesiva relacion con los compafieros o
con personas universitarias fuera del &mbito académico y presenta un perfil mayoritariamente de Ciencias
Empresariales. Se puede hablar de un perfil de estudiante considerado como lo opuesto al estudiante
tradicional, cuyas condiciones personales dificultan su integraciéon académica y social a la universidad.

El segundo grupo es el de estudiantes tradicionales que se concentran en contextos
de aprendizaje con practicas pedagogicas medianamente adaptadas a Bolonia y
que presentan una elevada integracion en el entorno. Este grupo represento el 34,5%
de los casos. Los estudiantes de este grupo pertenecian a diversas titulaciones. El 49,3%
realizaban estudios de Farmacia y el 13,4% de Quimica. Otras titulaciones también
presentes fueron Traduccion e Interpretacion y Humanidades, aunque con un papel
minoritario. El grupo se componia principalmente de mujeres (76,8%) muy jovenes, de
entre 19 y 22 afios (90,8%), y con una parte importante compartiendo piso.* En cuanto
a la dedicacion académica, seguian un horario partido (82,9%). Solian asistir una y dos
veces a tutorias de grupos reducidos con profesorado (30,8%), presentaban una alta
participacion en las actividades de campus (40,2%) y dedicaban entre cero y diez horas a
las clases de caracter mas participativo (84,4%). Solo en algunas ocasiones realizaban los
trabajos en grupo (57,3%). En cuanto a las relaciones fuera del ambito académico, el
12,1% declar6 que todos sus amigos eran universitarios y el 66,5% que la mayoria de sus
amigos fuera de la universidad también lo eran. Respecto a las relaciones con los
compafieros de clase, eran habituales (50,3%). En cuanto a la vinculacion que
presentaban con el mercado de trabajo, los estudiantes o bien no trabajaban (55,4%), o
bien tenian trabajos complementarios o esporadicos (38,3%), y residian en un piso
compartido o en una residencia (35,1%). La clase social de origen era principalmente de
empresarios y profesionales (47,3%), que escogieron la titulacion en primera opcion
(79,5%).

En resumen, este perfil recoge a un estudiante universitario completamente dedicado a los estudios ya que
es su actividad principal. Se trata de un perfil mayormente femenino y muy joven, que comparte piso y
que procede de familias bien posicionadas en cuanto a su clase social. Presenta una participacion mas
elevada que el perfil anterior en el ambito académico, y su entorno relacional se caracteriza por amigos
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universitarios, ademas de tener relaciones de forma habitual con los compaiieros de clase. Se corresponde
con el perfil de estudiante tradicional de dedicacion completa.

Por ultimo, las autoras identificaron un grupo de estudiantes semi-no tradicionales
en contextos de aprendizaje con practicas pedagodgicas adaptadas a Bolonia y con
integracion media en el entorno. Este suponia el 29,9% de los casos. Las principales
titulaciones que aparecieron en este grupo fueron Enfermeria (37,2%), Ingenieria técnica
en sistemas de telecomunicaciones (23,4%), Arquitectura (22,1%) y Educacion social
(5,5%). En este perfil se hallaron tanto hombres como mujeres de edades intermedias
que estudiaban con horario partido (92,9%). Presentaron una gran dedicacion a las clases
mas participativas, mas de diez horas (34,3%) semanales, y en un 42,7% dijeron tener
una participacion alta en actividades de campus, ademas de asistir varias veces durante el
semestre a tutorias de grupos reducidos con profesorado y realizar los trabajos en grupo
en la mayoria de las asignaturas (79,6%). Las relaciones con sus compaferos de clase
eran habituales (50,2%) y tenian algunos amigos universitarios fuera del ambito
académico (31,9%). La titulacion fue elegida en este perfil en primera opcion (82,5%),
igual que en el perfil anterior. A pesar de que la situacion laboral y la clase social no
aparecieron como variables determinantes en la definicion de este perfil, la situacion
laboral del estudiante con trabajos complementarios se mostr6 como lo opuesto a la
tendencia de este perfil. Sucedidé lo mismo con respecto a la clase social: no aparecio
como una variable representativa para definir el perfil, pero se oponia a una composicion
de clases medias-altas.

Se trata de un perfil de estudiantes, tanto hombres como mujeres, de edades intermedias, con mucha
dedicacion académica como en el caso anterior, pero que provienen de clases sociales mas bajas. Este
perfil fue definido como semi-no tradicional en correspondencia al colectivo de clase baja o media baja
que accede a la universidad en el momento en que esta experimenta una apertura a las diferentes clases
sociales (entrados los afios ochenta), y que experimentan un nivel de integracién considerable, tanto social
como académica con la institucion.

De nuevo, en este intento de identificar perfiles de estudiantes teniendo en cuenta el
contexto de aprendizaje y el contexto social, se constata que existe una determinada
composicion social por titulacion o grupo de titulaciones. El perfil de estudiante que no se
corresponde al tradicional; adulto, que trabaja y vive normalmente emancipado, que
estudia en la universidad pero que se integra muy poco en la vida académica y social de
la misma, se concentra en estudios con pocos espacios y tiempos para relacionarse con el
resto de compafieros, y de ciclo corto y menos profesionalizadores. El perfil de
estudiante tradicional; caracterizado por ser de una clase social media o alta, que se
dedica en exclusiva a los estudios, y por tanto la mayoria de su tiempo y relaciones se
producen en el entorno universitario, lo hallamos en estudios que requieren de una mayor
dedicacion de horas presenciales en la universidad, carreras mas largas y de mayor
dificultad. Y por ultimo, el tercer perfil es un tipo de estudiante con una elevada
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dedicacion a los estudios pero con un origen de clase mas diverso, pero mas bajo, y con
una edad algo mas elevada. Lo que hace pensar que puede tratarse de estudiantes que
han seguido diferentes itinerarios académicos, que han entrado y salido del sistema
educativo, intercaldindolo con experiencias en el mercado laboral. En este caso se sittian
en titulaciones mas diversas, aunque la mitad de ellas son diplomaturas o estudios
técnicos. Lo cual nos vuelve a dar pistas acerca de la autoseleccion por parte de los
estudiantes que acceden a la universidad, que funciona con el sistema de titulaciones
actual, dadas sus -caracteristicas institucionales y dinamicas culturales generadas
internamente. Como conclusion en relacion a este aspecto, vemos como es aplicable en

este contexto el conocido efecto Mateo,?2 ya que aquellos estudiantes que acceden con
peores condiciones de vida (de familias menos favorecidas socioecondémicamente, que
trabajan o tienen cargas familiares), acceden a titulaciones con menos prestigio tanto
académico como en el futuro ejercicio profesional. Ocurre lo contrario con los
estudiantes con mejores condiciones de vida: acceden a carreras mas prestigiosas, con
mas recursos y/o con mayores rendimientos laborales.

2.4. A modo de sintesis

Cada vez es mayor la cantidad de datos recogidos y de estudios realizados para avanzar
en el conocimiento de quiénes son y coémo son nuestros estudiantes universitarios.
Ademads del reconocimiento que se le otorga por ser imprescindible cuando se trata de
elaborar politicas y reformas universitarias, implementarlas, y llevar a cabo una adecuada
evaluacion para conocer sus efectos en sus principales protagonistas; los estudiantes.

A partir de los resultados recogidos en este capitulo, destacamos las cuestiones mas
relevantes.

Por un lado, la radiografia elaborada sobre los rasgos principales de los estudiantes
universitarios que estudian actualmente en las diferentes universidades de nuestro
territorio permiten afirmar lo siguiente:

e Hasta hace muy poco, el conocido como estudiante tradicional ha ido perdiendo
representacion dentro del sistema universitario. Han aparecido nuevos perfiles.
Ejemplos de ello son los estudiantes que trabajan o los estudiantes procedentes de
familias con niveles educativos inferiores y menores recursos econdmicos.

e Denominar los nuevos perfiles aparecidos como no tradicionales, por oposicion
al tradicional, al contextualizarse en la realidad de nuestro sistema universitario,
pone en entredicho la adecuacion del término. Se observa que en cada territorio y
situacion coyuntural, este conjunto no tradicional puede estar refiriéndose a
perfiles muy diferentes sobre los que es preciso indagar mas.

e Volviendo a esos nuevos perfiles, lo que hemos visto en este capitulo pone de
relieve que reducir la desigualdad de oportunidades no puede limitarse a ampliar
la participacion de los grupos infrarrepresentados en la universidad. Ya se ha visto
que estos estan presentes, aunque todavia existen desigualdades en las
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proporciones en que se presentan. El trabajo no se acaba una vez los colectivos
con menor presencia historicamente entran en la universidad. Existe
jerarquizacion entre las titulaciones y las condiciones de estudio que ofrecen.
Cada uno de ellos presentan diferentes condiciones de vida y oportunidades de
estudio. Estas formas de pasar por la universidad marcan claras diferencias en la
dedicacion e implicacion a los estudios, con los consecuentes efectos en los
rendimientos académicos. Se verda a partir de diferentes analisis en el capitulo
siguiente. Si se quiere seguir trabajando en términos de equidad, deben tenerse en
cuenta resultados como los aqui presentados.

e Ahora bien, un analisis de los datos mas recientes que nos proporcionan los
analisis realizados sobre los estudiantes de nuevo acceso a la UB y la UAB,
sugieren ser cautelosos en el discurso de la heterogeneidad y de los nuevos
perfiles. La caida, aunque solo ligera por el momento, en la proporcion de
mujeres; entre el colectivo de estudiantes maduros; o entre los estudiantes que
compaginan estudios y trabajo, hacen preguntarse sobre si podemos estar frente a
un cambio de tendencia y una relitizacion de la institucion universitaria. Factores
contextuales, como ha sido la crisis economica combinado con Bolonia, y sus
efectos en la economia de las familias, asi como en la politica de tasas
universitarias y becas, pueden estar dando sus frutos en el acceso y complecion
desigual de los estudios universitarios.

Por otro lado, los intentos de clasificar al estudiantado universitario ponen de
manifiesto que la caracterizacion de perfiles de estudiantes y el peso dentro del sistema
universitario puede variar en funcion de donde se ponga el foco de atencion. Pero hay
una serie de elementos comunes mostrados en los trabajos referenciados que es preciso
compendiar:

e El alumnado vive y se aproxima a la universidad de forma muy diversa;
generando expectativas varias, manifestando diferentes niveles de implicacion, asi
como de dedicacion a los estudios, y estableciendo relaciones sociales con distinta
intensidad. Esto es lo que ha llevado a hablar de la existencia de diferentes oficios
de estudiante. Lo cual va intrinsecamente vinculado a las condiciones de vida del
propio estudiante.

o Estas experiencias universitarias no se entrecruzan al libre albedrio, sino que
tienden a producirse en las mismas titulaciones. La creciente heterogeneidad
estudiantil ha sido un rasgo caracteristico de nuestro sistema universitario en los
ultimos afios. Pero se trata en cierto modo de una diversidad ordenada segin
titulacion o area de estudio (segin coémo se organiza, qué tipo de practicas
docentes predominan, su duracion, etc.).

e La asociacion que hemos podido ver que se establece entre los perfiles y las
titulaciones para una muestra de universitarios en cursos avanzados de las
universidades UB, UAB, UPC y UPF evidencia una cierta jerarquizacion dentro
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de la universidad. Los perfiles mas tradicionales, de dedicacion completa, de
origen social mas elevado e integrados, estan presentes en titulaciones mas largas
y menos profesionalizadas. En cambio, el resto de perfiles con unas trayectorias
mas discontinuas y con otras responsabilidades ademés de las de estudiar se
ubican en titulaciones mas cortas y profesionalizadoras. A esto se afaden
diferentes niveles de prestigio; pues al analizar el contexto de aprendizaje que
ofrece Bolonia en las titulaciones que mas rapidamente se adaptaron, se observo
que los estudiantes con mas recursos a sus espaldas se concentran en titulaciones
mejor dotadas y con mejores oportunidades de aprendizaje, mientras que los
estudiantes con menos recursos acaban coincidiendo en las titulaciones con
peores condiciones para aprender. Aparece un efecto Mateo que genera claras
desigualdades educativas.

Lo que queda claro es que la Reforma de Bolonia ha supuesto un punto de inflexion en
la investigacion en el ambito espafiol sobre estudiantes universitarios. Los datos revelan
que no se puede hablar de los estudiantes como una masa homogénea, y que la
masificacion no se puede confundir con la democratizacion del acceso y de la trayectoria
por la universidad. Hay evidencias de perfiles de estudiantes claramente identificados,
con una presencia visiblemente diferencial en la educacion superior con respecto a su
peso en el total de la poblacion, y con una distribucion particular segin ramas de
conocimiento o tipo de estudios.

21. Espafia no ha participado en la quinta oleada. Los resultados de esta ultima encuesta para el resto de paises participantes pueden consultarse en:
<www.eurostudent.eu>. Tampoco esta previsto que participe en la VL.

22. Para detalles sobre la muestra y metodologia de trabajo, consultar Ariflo, A.; Llopis, R. (2011), ;Universidad sin clases? Condiciones de vida de los
estudiantes universitarios en Espaiia (Eurostudent IV). Madrid: Secretaria General Técnica. La muestra fie de un total de 11.298 estudiantes matriculados en
diplomaturas, licenciaturas y titulaciones de segundo ciclo, pero también en los nuevos estudios de grado y master, asi como en dobles titulaciones; ademas de
los estudiantes de universidades a distancia. Lo cual puede dar idea de la diversidad de perfiles que hallamos en cada una de ellas.

23. Sin contar la UOC por tratarse de una universidad a distancia y por lo que ello implica en cuanto al perfil del alumnado matriculado, la UB ha
representado el 28,6% de estudiantes de nuevo ingreso, y la UAB, el 17,9% para el curso 13-14 del total de estudiantes que han accedido al sistema
universitario catalan (<http://winddat.aqu.cat/ca/>).

24. El nivel de estudios de los padres esta agrupado en tres categorias: estudios basicos (incluyendo sin estudios, estudios primarios u obligatorios,
formacion profesional de primer grado), estudios secundarios (bachillerato y formacion profesional de segundo grado) y estudios superiores (estudios
universitarios). El nivel formativo familiar (NFF) se construye a partir de la combinacion de los estudios del padre y de la madre, teniendo en cuenta el nivel
maximo del nicleo familiar

25. «Los estudiantes ante la nueva reforma universitaria« (CS02008-02812), desarrollada por el Grup d’Investigacié en Educaci6 i Treball (GRET) de la
UAB, que aborda los efectos de la reforma en los estudiantes de las universidades catalanas.

206. Se trabajo con una muestra de 6.367 estudiantes de nuevo acceso de la promocion 2008-2009, de todas las titulaciones offecidas en la UAB. Se
analizaron sus condiciones de estudio durante cuatro cursos consecutivos, hasta el 2011-12.

27. Se consider6 la edad de 22 afos como edad de seleccion para clasificar al individuo en el grupo de estudiantes mayores, asociado a itinerarios de acceso
retardado a la universidad y vias de acceso no tradicionales (ciclos formativos).

28. Investigacion que se enmarca en el desarrollo de la Encuesta de condiciones de vida y participacion de estudiantes universitarios (ECoVIiPEU), dirigida
a la poblacion estudiantil de la mayor parte de las universidades del Estado espafiol. Se realizd en el aflo 2011, y la muestra recogié un total de 17.512
estudiantes de primero, segundo ciclo y grado de las universidades presenciales.

29. I+D+i «Los estudiantes ante la nueva reforma universitaria» (CS0O2008-02812).

30. Tinto (1993) entiende la integracién como un proceso por el cual el individuo se implica en actividades de la universidad. La integracion social ocurre
cuando el estudiante desarrolla lazos sociales primarios fuertes como resultado de las interacciones del dia a dia con otros miembros de la comunidad
universitaria (profesores/as y otros compaiieros/as). La integracion académica es el resultado de compartir informacion, perspectivas y valores con otros
miembros de la comunidad; normalmente, lo que se aprende en clase y lo que los estudiantes aplican en otras materias u otros aspectos académicos.

31. La tipologia se obtuvo mediante la aplicacion de dos técnicas de andlisis multivariante que se presentan como complementarias en la construccion del
modelo tipologico; el analisis de correspondencias miltiple (ACM) y el analisis de clasificacion automatica o de Cluster (ACL) (Fachelli ef al., 2012; Lopez-
Roldan, 1996).

32. Cabe advertir sobre el hecho de que son muchos estudiantes de Farmacia y que son estudios que solo se pueden cursar en Barcelona; por lo que vienen
estudiantes procedentes de diferentes puntos de Catalufia que han de trasladar su lugar de residencia.

33. El efecto Mateo se refiere al fenémeno segun el cual al que tiene se le dard y al que no tiene, aun lo que no tiene, se le quitard. Robert K. Merton (1977)
lo utilizo por primera vez para analizar lo que pasa en el caso de la ciencia en términos de la estratificacion y desigualdad social existente. Los cientificos mas

52


http://www.eurostudent.eu
http://winddat.aqu.cat/ca
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3. EQUIDAD EDUCATIVA:
EFECTOS PRIMARIOS Y SECUNDARIOS

3.1. Introduccion

Siguiendo el argumento desarrollado en el capitulo primero en relacion a la dimension
social como elemento fundamental del Proceso de Bolonia, en este capitulo y el siguiente
se elabora un andlisis en profundidad de la realidad en nuestro contexto a partir de los
diferentes resultados que se han obtenido en las investigaciones realizadas en los ultimos
anos en nuestro grupo de investigacion, el GRET (Grup de Recerca en Educacio i
Treball), del Departamento de Sociologia de la UAB, que cuenta con investigadores de la
misma universidad y de la Universidad de Barcelona.

El discurso que defiende la dimension social en torno a Bolonia insiste en ampliar la
participacion de los grupos infrarrepresentados en la universidad. Se sustenta ademas que
no es suficiente con ampliar la participacion, sino también garantizar una adecuada
participacion en la universidad para obtener unos buenos resultados académicos, que a su
vez aportan beneficios tanto a nivel individual como social. Los colectivos
infrarrepresentados estdn claramente definidos en los diferentes informes de Bolonia,
como vimos en el capitulo primero. Y sobre ellos aportamos datos de participacion en el
capitulo segundo, atendiendo a variables como el sexo, la edad, la clase social de origen,
o la situacion laboral. En los capitulos tercero y cuarto nos centraremos
fundamentalmente en las diferencias por origen social, aunque se hace un apunte, al final
de este capitulo tercero, de otros colectivos también minoritarios, de los que se dispone
de algunos datos interesantes.

3.2. La estratificacion del sistema universitario: efectos primarios y
secundarios

Analisis recientes sobre la relacion entre el nivel socioecondmico y cultural familiar en los
resultados educativos de sus hijos sustentan que en Espafia en 2006 la determinacion de
la posicion de la clase social adulta viene dada por el nivel educativo obtenido por el
estudiante, pero matizada por la posicion de clase social de la familia de origen, en el
sentido de que los estudiantes obtienen mejor rendimiento académico cudnto mas alta es
su posicion social de procedencia (Martinez Celorrio y Marin, 2012).

Estudios similares en el ambito de la poblacion catalana llevados a cabo por estos
mismos autores (Martinez Celorrio y Marin, 2011) llegan a resultados similares. Afirman
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que para Catalufia, desde las cohortes de los afios cincuenta hasta los ochenta hay un
aumento progresivo en todas las clases sociales de la probabilidad de obtener un titulo
universitario. Aunque, a pesar de esta tendencia positiva, no se accede a una situacion de
igualdad de oportunidades, debido a que la probabilidad de acceder a la universidad para
hijos de universitarios es claramente mas alta.

Siguiendo el hilo explicado en el capitulo segundo, si bien es cierto que la expansion del
sistema universitario catalan y espafiol de las Gltimas décadas ha provocado un aumento
de los estudiantes con origenes sociales mas bajos en la universidad (clase trabajadora),
su presencia no es proporcional al colectivo en la estructura social. Ademads, las
caracteristicas de acceso de este colectivo no son exactamente las mismas que las del
resto de los estudiantes universitarios. Estas diferencias tienen que ver con la tendencia a
escoger determinadas titulaciones y las diferentes condiciones de vida de las que gozan
mientras realizan sus estudios. De este modo, el sistema universitario en nuestro contexto
continla caracterizdndose por cierta estratificacion interna que pone en entredicho la
equidad educativa.

Los dos capitulos siguientes presentan una panoramica de las diferencias entre estos
dos colectivos, los de origenes sociales mas bajos y los de clase trabajadora (CT)
comparandolos con el resto de estudiantes universitarios: estudiantes de clase media y
alta (CM+CA). En nuestras investigaciones, para analizar la clase media y alta se
incluyen los hijos de empresarios con mas de cinco trabajadores, directivos y
profesionales de alta calificacion con estudios secundarios y superiores, y la clase
trabajadora incluye trabajadores con o sin calificacion con estudios primarios. En ambos
capitulos se comparan los dos colectivos viendo diferencias tanto en los resultados
académicos como en la eleccion de acceder a la universidad y qué estudios realizar.

Partimos de las aportaciones de Boudon (1983), que separa entre los efectos primarios
y los secundarios para explicar la estratificacion interna todavia existente en el sistema
universitario. Los efectos primarios hacen referencia al efecto de la clase social en el
rendimiento, y los secundarios al efecto de la clase social en las decisiones educativas que
van tomando los estudiantes en cada una de las intersecciones educativas. Por lo tanto,
respecto a los efectos secundarios, en nuestro sistema educativo se deben considerar las
decisiones que toman los estudiantes después de la escolarizacion obligatoria; es decir, la
eleccion de cursar ciclos formativos, bachillerato o abandonar el sistema, y mas adelante,
la decision de acceder a la universidad y la eleccion de una carrera determinada. Nuestro
foco de atencion precisamente es este ultimo punto que hace referencia al acceso a la
universidad.

En este capitulo tercero se aborda uno de los principales aspectos tratados por la
sociologia de la educacion superior: los factores sociales que mas influyen en el
rendimiento o éxito académico, es decir, los efectos primarios. Y en el capitulo cuarto
abordamos los efectos secundarios.

3.2.1. Efectos primarios: el rendimiento académico
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La relacion entre la clase social y el rendimiento académico ha sido ampliamente tratada
en niveles educativos de la escolarizacion primaria y secundaria. Del mismo modo, la
literatura pedagogica es amplia en el analisis del rendimiento académico. Sin embargo, en
el ambito espafiol y europeo, el efecto de las variables familiares en el rendimiento
académico de los estudiantes universitarios ha sido poco analizado desde un punto de
vista sociolégico.

Solo por citar uno de los ultimos estudios en nuestro contexto a partir de los datos
PISA 2012, una reciente publicacion de Xavier Bonal et al. (2015) pone de manifiesto
que las desigualdades educativas han empeorado en Catalufia del afio 2003 al 2012. Los
datos muestran que el estatus social y cultural de las familias condiciona un 23% mas los
resultados académicos de los jovenes de 15 anos en las pruebas PISA. Si se compara el
resultado en las pruebas PISA en matematicas y se analizan dependiendo de la clase
social de los padres, se constata como en 2003 esta relacion era menor que en el caso de
2012. Dicho incremento de la relacion de los resultados académicos segun el origen social
pone en entredicho la equidad educativa del sistema, y plantea la necesidad de elaborar
proposiciones politicas para su mejora en el futuro. A la vez que, en el ambito de la
investigacion, clama la necesidad de llevar a cabo estudios que analicen la situacion de la
educacion en todos los niveles, incluyendo la equidad de la educacion superior.

En relacion con el nivel de educacion superior, recordemos que en la investigacion
norteamericana existe una larga tradicion (colleges studies) sobre los diferentes efectos
que tiene la universidad en el rendimiento y el abandono, pero también en los
comportamientos de integracion y participacion del estudiante en la vida de campus. En
este sentido, resulta de maximo interés examinar el régimen de dedicacion del estudiante
en la universidad y su forma de vinculacion, en el rendimiento académico (Pascarella y
Terenzini, 1991; Tinto, 2000). Sabemos que el peso de la familia de procedencia para los
estudiantes de estas edades es cada vez menor en comparacion con estudiantes de
niveles educativos obligatorios (Primaria y Secundaria) (Enguita, Mena y Riviere, 2010),
por ello se incluyen en el andlisis los efectos del entorno, como la institucion y los pares.

Existen muchas diferencias entre el sistema universitario norteamericano y el europeo,
entre ellas, la misma experiencia universitaria. La gran mayoria de los estudiantes
norteamericanos estudian y viven en los conocidos campus universitarios, en interaccion
constante, compartiendo expectativas e intereses, con personas cada vez mas
heterogéneas, y ello es lo que pone las bases para desarrollar esa linea de mvestigacion.
En el caso espafiol se observa lo siguiente: los cambios metodologicos de Bolonia
apuntan a un estudiante que estd mas presente en el aula, que realiza actividades de
aprendizaje mas interactivas, de las que se desprende una mayor interaccion con el
profesorado y con el resto de compafieros de clase o de estudios. Por tanto, aparte de los
beneficios pedagogicos, Bolonia incide en el nivel de integracion del estudiante en la
universidad. Sin embargo, el efecto no es el mismo para todos los estudiantes.
Trataremos esta cuestion mas adelante, ahora analizamos en primer lugar el papel del
rendimiento académico en los estudiantes universitarios.
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Las investigaciones que se han realizado desde nuestro grupo de investigacion muestran
que utilizar (dimensionalizar y operacionalizar) la variable rendimiento, como variable
dependiente, entrana grandes dificultades (Troiano, Elias y Sanchez-Gelabert, 2014;
Elias, 2009; Meyer y Shanahan, 2003). Se sabe que la relacion entre una mejor nota y
un mejor y mas profundo aprendizaje (que se caracteriza basicamente por buscar la
comprension de aquello que se aprende) no es clara ni directa, ya que influyen de manera
fundamental la evaluacion y el criterio del profesorado en el momento de decidir las
notas. En este sentido, en ocasiones la nota tiene poca relacion con el aprendizaje
adquirido por el estudiante. Ademas, en la universidad se afiade una utilizacién de las
calificaciones diferencial segin disciplinas o titulaciones. Por ejemplo, en el ambito de
ciencias de la educacion, tradicionalmente es mas frecuente calificar con notables y
excelentes que en ingenierias, donde los suspendidos son mucho mas predominantes. Por
supuesto, este fendmeno tiene que ver con la dificultad de las carreras, pero también con
cierta tradicion disciplinar a poner unas notas u otras.

Por eso, finalmente, en nuestras investigaciones hemos tendido a analizar la aparicion
del aprendizaje profundo (que busca la compresion de lo que se aprende) y la
permanencia en los estudios, como una variable dependiente que nos permite relacionar
factores pedagogicos y sociales con el rendimiento.

Una tesis que abordaba el aprendizaje de los estudiantes universitarios en el marco del
Proceso de Bolonia desde una perspectiva sociologica (Elias, 2009), relacionaba las
diferentes variables, pedagogicas, psicoldgicas y socioldgicas, que pueden influir en el
aprendizaje de los estudiantes universitarios, y por lo tanto en el rendimiento. De este
modo también se analizaban los efectos primarios: la relacion entre clase social y
rendimiento. En esta exhaustiva tesis se intentd relacionar el aprendizaje profundo con el
rendimiento de los estudiantes a partir de sus notas, y se vio cierta relacion entre el
aprendizaje profundo o estratégico, que combina acciones superficiales (repeticion) y
profundas (comprension), desarrollado por los estudiantes y el aumento de las notas altas
en el expediente académico. Cabe decir que dicha relacion no siempre se daba, tal y
como han constatado otras investigaciones (Makinen y Olkinoura, 1999). En diferentes
ambitos, la relacion entre aprendizaje y rendimiento obtenido no siempre es directa, ya
que depende, tal y como se coment6 anteriormente, del método de evaluacion, el criterio
del profesor y en este caso incluso de las estrategias de aprendizaje de los estudiantes
(por ejemplo cuando hay mucha carga de trabajo los estudiantes universitarios priorizan
las asignaturas o tareas que conlleven un mejor resultado en la asignatura).

Dicha tesis analizo si se producian cambios en el aprendizaje segun si las asignaturas
cursadas eran mas proximas a la metodologia docente que se propuso con el Proceso de
Bolonia. Esta metodologia comport6 un aumento de la ensefianza centrada en el
estudiante con la implementacion bastante generalizada de la evaluacion continuada,
trabajos en grupo, reduccion de las clases magistrales y un nimero mas elevado de
practicas.
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Tal y como se presenta en una publicacion derivada de la tesis (Elias, 2011), las valoraciones de los
estudiantes en relacion con la introduccion de los cambios pedagogicos del Proceso de Bolonia son tanto
positivas como negativas.

En la vertiente positiva, los estudiantes valoran estos cambios porque pueden significar mejoras en los
aprendizajes que adquieren desarrollando un tipo de aprendizaje mas profundo, con mejores resultados en
las notas y con una disminucion de la cantidad de asignaturas abandonadas a medio curso. Sin embargo,
en la vertiente negativa consideran que, del modo en el que se estaban implementando los cambios,
comportaban finalmente efectos negativos para ellos. La forma exageradamente rapida en la que se llevo a
cabo la implementacioén, con poca prevision, falta de coordinacion, sin recursos y con poca reflexion
previa, comporta altas cargas de trabajo tanto para estudiantes como profesores que acaban en intentos
fallidos en las innovaciones.

Siguiendo la vertiente negativa, se constatan efectos perversos en otra investigacion
sobre los estudiantes de ingenieria en la misma universidad. Se pudo observar que la
nueva metodologia didactica, con mas trabajos en clase y evaluaciones frecuentes, era
percibida por los estudiantes como una pérdida de autonomia y un aumento de control
por parte del profesorado (Elias, 2006).

Los datos sacan a la luz resultados preocupantes. Solamente una tercera parte de los
estudiantes valora positivamente los procedimientos de evaluacion utilizados y todavia
menos considera que el procedimiento de evaluacion se ajusta a los objetivos de la
materia (Masjuan, Elias y Troiano, 2009). Elton (1996, 2003), entre otros, concede
enorme importancia a este aspecto para juzgar la buena calidad de la docencia, puesto
que para el estudiante la evaluacion es un aspecto fundamental, ya que no es posible que
se pueda conseguir un aprendizaje profundo si los discursos del profesorado sobre como
debe ser el aprendizaje entran en contradiccion con su practica evaluadora.

De este modo, se constatd que, ante la alta carga de trabajo, los estudiantes acaban convirtiéndose en
actores estratégicos que se adecuan segln las tareas demandadas por el profesorado. Anteponen la
superacion de la asignatura (u obtener una nota determinada) al aprendizaje en profundidad. En este
sentido se concluyd que para que los efectos positivos de los cambios pedagdgicos se visualizaran y
consolidaran, era necesario que ciertos factores lleguen a un minimo nivel de calidad.

Este minimo nivel de calidad requiere de recursos humanos y econdmicos suficientes,
mas formacion, mayor coordinaciéon y una gestion de la implementacion mas reflexiva,
tranquila y adaptada (recontextualizada) a cada una de las facultades y titulaciones
implicadas (Masjuan, Troiano y Ehas, 2007; Troiano, Masjuan y Elias, 2010).

Ademas de la variabilidad de las acciones de los estudiantes, dependiendo de las
asignaturas y las tareas que se tengan que realizar, se puede comprender que no siempre
se da una relacion clara entre aprendizaje profundo y un mayor rendimiento y que, por lo
tanto, el andlisis de la variable rendimiento y el papel de los efectos primarios entrana
grandes dificultades.

Los resultados de un proyecto de tres afios titulado Los estudiantes ante la nueva
reforma universitaria, que analizo estudiantes de tercer curso de diez titulaciones de las
cuatro universidades de la Region Metropolitana de Barcelona, permitid relacionar el
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expediente académico de los estudiantes universitarios con su clase social.** La poblacion
de estudiantes universitarios analizada se distribuia entre un 39,1% de empresarios y
profesionales, un 24,1% de clases intermedias, un 15,4% de pequefios empresarios y un
21,4% de clase trabajadora.

De los andlisis se concluyod que los estudiantes de clase trabajadora acceden a la universidad con notas
mas bajas que el conjunto. En cada grupo de titulaciones se mantiene la media de nota de los estudiantes
de clase trabajadora un poco por debajo de la media de la nota del conjunto, indicando que no existe una
sobreseleccion por nota entre los estudiantes de clase trabajadora.

Es decir, se podria suponer que solo los estudiantes de clase trabajadora que obtienen
mejores expedientes académicos previos a la universidad optan por titulaciones de alta
dificultad (con tasas de rendimiento bajas), pero no es la relacidbn que encontramos en
nuestros datos, sino que la proporcion de clase trabajadora que opta por este tipo de
titulaciones mas arriesgadas es la misma, y siempre mdas baja que los de clase media y
clase alta, independientemente de su expediente académico previo (Troiano y Elias,
2011).

Ademas, una vez que acceden a la universidad, se ha constatado que las dificultades, el
progreso académico y el expediente académico que obtienen los estudiantes de clase
trabajadora (CT, en adelante) son similares a los del resto de estudiantes universitarios.
Sin embargo, no hay que dejar de tener presente que el acceso es diferencial segin
titulaciones, accediendo a las que tienen unas tasas de rendimiento mas altas; es decir,
realmente tienen un proceso académico similar al resto, pero acceden de forma global a
carreras mas faciles (con tasas de rendimiento altas). Precisamente por ello no es de
extrafiar que la propia valoracion de los estudiantes de CT sea que han encontrado la
universidad menos dificil de lo que se esperaban.

Siguiendo el mismo hilo de investigacion, se constatd que entre los estudiantes que
tienen un expediente previo a la universidad con notas mas bajas (hasta 6,99 de media),
los de clases medias y altas escogen titulaciones cortas (diplomaturas) en menor
proporcion (64,4%), que los de CT (74,6%), tal y como se puede ver en la tabla 7. Estas
conclusiones permiten constatar, tal y como lo hacen también Bernardi y Cebolla (2014),
que las diferencias aparecen entre los que tienen notas bajas, no entre los que obtienen
notas mas altas. Ademas, esta relacion vincula los efectos primarios y secundarios, ya
que muestra como afecta el rendimiento académico a las elecciones educativas de los
estudiantes, aspecto que sera tratado en profundidad en el capitulo cuarto.

Tabla 7. Proporcion de estudiantes con expediente académico de notas bajas
Ciclo corto | 64,4% (112)

Ciclo largo | 35,6% (62)
Ciclo corto | 74,6% (53)
Ciclo largo | 25,4% (18)

Clase media y alta

Clase trabajadora
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Fuente: Troiano y Elias (2014).
* N = 857. El estadistico del chi-cuadrado es significativo a nivel 0.05.

Por otro lado, la medida de sus propias capacidades y su percepcion apunta también a
diferencias. Asi, los estudiantes de CT entran en la universidad con notas altas con
menos frecuencia (12%) que los de clase media y alta (CM+CA en adelante) (24%). Del
mismo modo, hay menos con la percepcion de que su preparacion previa esta por encima
del nivel que ha encontrado en la universidad (CT: 76% / CM+CA: 83%).

En la investigacion realizada que se estd explicando en este punto se analizaron diez
titulaciones de las cuatro universidades publicas de la Region Metropolitana de
Barcelona. Se seleccionaron dos titulaciones de cada area de conocimiento, una con un
perfil profesional mas definido y la otra de perfil profesional menos definido. De todas
ellas, se hicieron entrevistas a cargos de gestion y se analizd6 la documentacion
institucional para definir aquellas titulaciones que se acercaban al paradigma pedagdgico
propuesto por Bolonia (tenian asignaturas con mas trabajo en grupo, seminarios, tutorias,
evaluacion continuada...). Dicho andlisis institucional nos permitid elaborar una
comparativa del efecto de titulaciones mas o menos adaptadas a Bolonia y el efecto que

estos cambios podian estar causando en los estudiantes.?

Retomando las conclusiones presentadas en capitulos anteriores en referencia a los diferentes perfiles de
estudiantes, concluimos en este punto que la metodologia propuesta por Bolonia ha beneficiado
especialmente a perfiles concretos de estudiantes, aquellos que pueden tener una dedicacion plena a la
universidad, sin responsabilidades familiares y sin tener que combinar los estudios con un trabajo de més
de 15 horas semanales. Por lo tanto, los estudiantes que no pueden disponer de una dedicacion completa a
los estudios no tienen las mismas oportunidades individuales para poder participar de estas nuevas
metodologias.

También se concluye la importancia que adquieren las tutorias como espacio que genera capital social o
relaciones de apoyo en el proceso de aprendizaje y, por tanto, la importancia de los dispositivos que desde
la institucion pueden ayudar a la adaptacion y éxito del estudiante en la universidad.

3.2.1.1. FACTORES INFLUYENTES

La incidencia de la clase social de origen en los resultados académicos se da a través de
diferentes mecanismos como la socializacion familiar. En el ambito universitario, donde
esta socializacion ya no es tan directa, hay otros mecanismos o variables intermedias a
destacar. Las investigaciones que hemos realizado nos permiten afirmar que las mas
relevantes son la motivacion hacia los estudios, la integracion del estudiante en la
universidad y la composicion social de los estudios.®® A continuacion destacamos los
resultados mas relevantes.

a) La motivacion de los estudiantes como variable intermedia
La motivacion hacia los estudios es una de las variables fundamentales a analizar para
comprender el aprendizaje que desarrollan los estudiantes universitarios, y por lo tanto,
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su rendimiento. La literatura pedagodgica es amplia y profunda en este sentido, y la
literatura sociologica también ofrece aportaciones interesantes. Pero sobre todo el papel
de la clase social en la configuracion de las motivaciones de los estudiantes es clave para
comprender los efectos primarios. Por eso dedicamos este apartado a analizar de que
modo la clase social, ademas de tener un efecto directo en el rendimiento académico,
puede tener una influencia indirecta mediante la configuracion de las motivaciones de los
estudiantes. En nuestras investigaciones, para captar la motivacion de los estudiantes
universitarios preguntamos por la motivacion en el momento de la eleccion de la carrera.

Es necesario mencionar también en este punto que no encontramos una relacion directa
entre la motivacion del estudiante y las notas que estos obtienen. Una de las razones de
esta débil relacion puede ser la que ya hemos venido mencionando, que las tradiciones de
las diferentes titulaciones o la diferente manera de evaluar pueden provocar que haya
gran disparidad en los procedimientos y criterios de evaluacion.

Conceptualmente, desde la sociologia de la educacion, una de las aportaciones clasicas
para el analisis de las motivaciones de los estudiantes es la propuesta por Bernstein
(1971), y traducida a nuestro contexto escolar por Ferndndez Enguita (1988), en la que
se distingue entre motivacion expresiva (intrinseca) y motivacion instrumental
(extrinseca). Mientras la primera estd relacionada con el disfrute y satisfaccion de
desarrollar la actividad misma, la motivacion instrumental esta asociada con la obtencion
de alguna recompensa, resultado o beneficio separable de la actividad en si.

En el contexto universitario, la adaptacion de la distincion entre motivaciones
instrumentales y expresivas a las motivaciones de eleccion de carrera se ha hecho
cruzando los dos ejes de motivacion, considerando que los estudiantes pueden sostener
ambas motivaciones al mismo tiempo (Masjuan y Troiano, 2009). De esta manera, un
estudiante puede elegir una titulacién por la satisfaccion o disfrute de aprender, teniendo
en cuenta asimismo la necesidad de obtener un titulo o la preparacion para realizar una
profesion concreta.

Asi, teniendo en cuenta a los autores que sugerian cruzar los ejes de motivaciones
instrumentales y expresivas, Elias y Séanchez-Gelabert (2014) elaboran una nueva
conceptualizacion en la cual recogen las aportaciones de las diferentes visiones. El
resultado son diferentes perfiles de estudiantes segin como combinan ambos tipos de
motivacion.

Tabla 8. Combinacién de motivaciones, instrumental y expresiva
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Instrumental

Inercia Expresivo

Expresivo
_|_

Instrumental Estratégico

En el contexto laboral actual parece oportuno y necesario traer a colacion el caracter
profesionalizador de la universidad en relacidon a las motivaciones de los estudiantes
universitarios. De esta manera, la propuesta que aqui se plantea en la tabla 9, es
mantener el binomio clasico instrumental/expresivo, ¢ incorporar dos dimensiones de
motivaciones: por un lado, una dimension académica, referente a aspectos relacionados
con los estudios y, por otro, una dimension profesional relacionada con el perfil
profesional asociado a los estudios a cursar.

Tabla 9. Conceptualizacion de la motivacion de los estudiantes universitarios

Dimensién académica Dimensién profesional
Motivacién instrumental | Obtener el titulo Condiciones laborales
Motivacién expresiva Satisfaccion de aprender | Placer por una profesion concreta

De este cruce surgen 16 tipos de motivaciones que incorporan el cruce de las
dimensiones instrumental/expresiva y académica/profesional.

Tabla 10. Tipos de motivaciones académicas y profesionales
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Motivaciones académicas Motivadiones profesionales

Instrumental Instrumental
Sin obyjetivos Satisfaccion por No definicion de Placer por una
g academicos claros aprender S prayecto profesional | profesion concrefa
g | + g | e
= Obtencidn del titulo = Condiciones Placer por profesion
Obtencion del titulo |y satisfaccion por concretay condiciones
laboraes
aprender laborales
+ +

En este sentido, se sustenta que las motivaciones académicas y profesionales no son
excluyentes, ya que un estudiante puede elegir una titulacion por la satisfaccion o disfrute
de aprender teniendo en cuenta asimismo la necesidad de obtener un titulo. Se asume,
entonces, que las razones de los estudiantes para elegir una titulacion y participar en la
universidad pueden responder a diferentes motivaciones, y estas pueden repercutir en el
aprendizaje y rendimiento desarrollado por los estudiantes universitarios.

Los resultados de nuestras investigaciones que provienen del proyecto antes citado, Los
estudiantes ante la nueva reforma universitaria, muestran que no se ha encontrado una
congruencia directa entre las motivaciones y el aprendizaje desarrollado. En los ultimos
anos dicha disonancia ha ido tomando interés por parte de varios investigadores, quienes
concluyen que viene explicada por la relevancia que tiene la evaluacion en el aprendizaje
de los estudiantes universitarios (Meyer y Shanahan, 2003; Vermunt y Minnaer, 2003).

Los resultados de la investigacion publicados en el articulo de Elias y Sanchez-Gelabert (2014) concluyen
que los estudiantes que acceden a la carrera con motivaciones profesionales son los que desarrollan en
mayor porcentaje acciones profundas de aprendizaje.

Parece claro que el perfil de motivacion mas centrada en el futuro profesional tiene
efectos en el tipo de aprendizaje de los estudiantes. Se podria sustentar que esta vision
mas profesional podria comportar un aprendizaje maés superficial por parte de los
estudiantes, pero el presente articulo muestra el resultado contrario. Quiza precisamente
porque en nuestro contexto, el Proceso de Bolonia, las titulaciones se adecuan a las
peticiones mas profesionalizadoras de los estudiantes, tiene como consecuencia que los
estudiantes desarrollen un aprendizaje més profundo. En esta linea parece importante
incentivar la motivacion de los estudiantes basada en la vocacion profesional y que por lo
tanto las titulaciones tengan en cuenta resaltar este caracter en su curriculum educativo.
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Al analizar las diferencias por clase social, por lo que respecta al retorno esperado, los
estudiantes de CT muestran una clara tendencia a darle importancia a la insercion laboral,
de manera que la motivacion profesional a la hora de elegir los estudios estd mas presente
en su caso (42%) que entre la CM+CA (28%)).

Siguiendo con la misma tipologia de motivaciones y con el objetivo de simplificar, se
agruparon las motivaciones mediante un analisis de correspondencias multiples (Sanchez-
Gelabert, 2011). El resultado fue una tipologia de estudiante con seis categorias, segin
las motivaciones académicas y profesionales, que se puede ver resumida en la figura 2.

Inercia: Estudiantes que presentan bajas puntuaciones en todas las motivaciones
(intrinsecas y extrinsecas) tanto académicas como profesionales.

Instrumental: En este caso, las motivaciones mas significativas son extrinsecas
tanto en la dimension académica como en la profesional. En este tipo, los
estudiantes muestran mas interés por obtener el titulo académico o por las
condiciones laborales que ofrece la titulacion que estan cursando que por el gusto
o la satisfaccion de aprender o ejercer una profesion concreta.

Vocacional profesional: Estudiantes que, en relacion con las motivaciones
profesionales, muestran altas puntuaciones en las motivaciones expresivas. Por lo
tanto, estdn motivados intrinsecamente para ejercer una profesion concreta en el
futuro.

Estratégico académico: Este tipo de estudiantes muestra altas puntuaciones
tanto expresivas como instrumentales en la dimension académica. Es decir, se
interesan por obtener el titulo y escogieron la titulacion porque les gustaban los
contenidos.

Académico: Universitarios que basicamente cursan los estudios porque les gusta
el contenido y por la satisfaccion de aprender (motivaciones académicas
expresivas).

Profesionalizador: Estudiantes con altos indices de motivaciones tanto
expresivas como instrumentales, en la dimension profesional.

Figura 2. Tipologia de motivaciones de eleccion de estudios universitarios

Motivacién
Instrumental Expresiva
Tipos Académicas | Profesionales | Académicas | Profesionales
Inercia - — - —
Instrumental +F + - -
Vocacional profesional - - - dk
Estratégico académico + - + _
Académico - - + -
Profesionalizador - + - e

Fuente: Elias

y Séanchez-Gelabert (2014)
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Las conclusiones principales de este articulo es que existen diferencias en las motivaciones que presentan
los estudiantes segun su origen social. Los estudiantes de clase trabajadora muestran puntuaciones mas
altas en las motivaciones profesionales (vocacion hacia la profesion y perfil profesionalizador), asi como
las mas instrumentales (instrumental y estratégica). Por otra parte, los estudiantes de origen social mas
alto muestran puntuaciones superiores en las motivaciones académicas expresivas y en las de inercia
(bajas puntuaciones intrinsecas y extrinsecas, tanto en la dimension académica como en la profesional).

Grifico 3. Relacién entre tipologia de motivacién®” de eleccién de carrera y clase social

35,0% -

30,09+
25 0% -
20,0% -
15,0% -
==
10,0% -

5,08

[I',ﬂ% T : T T 1
Inerclia | Instrumental | Académico | Vocaclin Estratégico Profesionalizador
profesional académico

B (lase media y alta [7] Ulase trabajadora

Fuente: Sanchez-Gelabert (2014).
* N = 857. El estadistico del chi-cuadrado es significativo a nivel 0.05.3

Como se puede suponer, las aspiraciones econdmicas y sociales de los estudiantes
también son diferentes segiin su origen social. En este sentido, evitar la movilidad social
descendiente es fundamental para los de clase media y alta, mientras que la movilidad
social ascendente es el objetivo mayoritario entre la CT. Se constata la misma tendencia,
incluso mas acusada en relacion a les aspiraciones economicas. Precisamente debido a
esta diferencia es facil comprender que los estudiantes de CT acostumbran a tener una
motivacion mas instrumental que el resto de estudiantes universitarios.

b) La integracion de los estudiantes como variable intermedia

Otro de los elementos que puede estar influyendo en los efectos primarios es la
integracion de los estudiantes en la universidad, tanto en su vertiente social como
académica. Hacia los afios ochenta diferentes autores norteamericanos (Pascarella y
Terenzini, 1991; Tinto, 2000) se centraron en el estudio de la influencia de las
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interacciones informales en el desarrollo y el aprendizaje de los estudiantes. Los
diferentes estudios, que relacionan las interacciones y el entorno social con los resultados
del aprendizaje, concluyen que las interacciones que establecen, producen una mejora en
la satisfaccion sobre el entorno, lo que puede ayudar a un mayor arraigo de los
estudiantes en la universidad —es decir, la sensacion de que son parte de algo—,
percepcion que ayuda tanto en la persistencia en los estudios, como en la adquisicion y
mejora de las competencias, el desarrollo personal (Pascarella y Terenzini, 1991), los
resultados académicos (Eggens et al., 2007) y la satisfaccion sobre el entorno. El arraigo,
o integracion, también se produce en funcion de la cantidad de actividades que el
estudiante realiza en la universidad —asociaciones, grupos de estudio, clubes— (Tinto,
2000; Mclnnis, 2002) y por las interacciones establecidas entre estudiantes, como con los
profesores o con el personal de administracion (Daza, 2013b; Masjuan, Elias y Troiano,
2009).

Otra forma de abordar este tipo de variables ha sido la perspectiva del capital social,
aspecto poco tratado en las investigaciones europeas, pero que va tomando relevancia en
la actualidad. Coleman (1990) se puede considerar uno de los pioneros en tratar el capital
social y en abordar su relevancia a nivel institucional. En nuestro contexto los trabajos de
Villar (2006, Villar y Font-Mayolas, 2007) constituyen una contribucion reciente en
relacion a la importancia del capital social en tanto que aporta a los estudiantes tanto
beneficios presentes como para su futura insercion laboral. También la reciente tesis de
Daza (2013a), en la que se relacionan los cambios de Bolonia con una potenciacion de
las relaciones sociales, y su efecto en el aprendizaje. Sin duda, la integracion en la
universidad a través del aumento del capital social es uno de los motivadores
fundamentales del aprendizaje.

Veamos algunos resultados que aportan informacion sobre estas cuestiones. A partir de
un trabajo de caracter cualitativo, en el que se realizaron ochenta entrevistas® en
profundidad a estudiantes universitarios de tercer curso de diez titulaciones de cuatro
universidades catalanas, se exploro la influencia de estas variables. El modelo conceptual
planteado fue el siguiente:

Figura 3. Modelo conceptual
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Resultados

- Rendimiento

Persistencia en
los estudios

Proceso de Bolonia
Nuevas metodologias

docentes Participacién
académica/social

Se concluye de forma general que los cambios institucionales han promovido modificaciones en las
relaciones entre estudiantes y la institucion, y entre los diferentes miembros de la universidad, ya que las
metodologias docentes centradas en el estudiante han comportado un aumento en la participacion e
identificacion académica de los universitarios.

En el contexto de las universidades catalanas analizadas, la introduccion del Proceso de
Bolonia provoca que los estudiantes tengan que pasar mas tiempo en la universidad, pues
las metodologias pedagbgicas (trabajo en grupo, seminarios, practicas, evaluacion
continuada...) asi lo requieren. Los resultados de la investigacién realizada muestran
como estos cambios docentes comportan un aumento del volumen de tareas,
incrementando asi su dedicacion al estudio y las horas que los estudiantes tienen que
estar fisicamente en la universidad. Este hecho supone un incremento de la participacion
que tiene consecuencias en la identificacion académica de los universitarios con la
institucion.

En general, en este sentido se puede resumir que las innovaciones implementadas a
partir del Proceso de Bolonia se han convertido en un elemento aglutinador que ha
provocado un incremento de la identificacion de los estudiantes con la institucion
universitaria.

Los resultados que se han obtenido de la investigacion muestran que las interacciones
con compafieros, profesores y personal de la universidad hacen incrementar la sensacion
de los estudiantes universitarios de formar parte de la vida universitaria, incrementando
asi la identificacion social con la universidad. De ahi que la identificacion social con los
compaifieros haya venido acompafiada por cambios en las relaciones entre ellos y también
con los diferentes actores institucionales.

A partir de las aportaciones de los estudiantes, se constatdé como en ocasiones, el
incremento de interacciones ha significado la creacion de nuevas amistades entre los
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compafieros universitarios; en especial en aquellos centros o titulaciones donde se ha
apostado de forma mas importante por metodologias mas participativas que obligan a
pasar mas tiempo en la universidad, tal y como se expuso en el capitulo primero al hablar
de los diferentes contextos de aprendizaje identificados tras los primeros afios de
implantacion de Bolonia. Estas nuevas relaciones comportan frecuentemente un cambio
progresivo en el grupo de referencia y una paulatina pérdida de contacto con los amigos
de fuera de la universidad que no han entrado en el sistema de educacion superior. Para
los estudiantes que crean amistades y cambian de grupo de referencia, el proceso de
identificacion con la universidad es claro. Estos estudiantes sienten que forman parte del
colectivo de estudiantes universitarios con los que comparten normas, valores e intereses.
También se detecta que el incremento de la identificacion social con el grupo de
referencia universitario puede tener efectos positivos en la identificacion académica de los
estudiantes.

Finalmente, se concluy6 que la identificacion social (que incluye la relacién con compaifieros, participacion
en actividades extraacadémicas y el sentimiento de vinculacion con la universidad) y académica (que
incluye la relacion con el profesorado, participacion en actividades académicas y el sentimiento de
vinculacion con el contenido académico de la carrera) tiene consecuencias en el aprendizaje y los
resultados académicos de los estudiantes.

Los estudiantes entrevistados manifestaban la necesidad de una cierta identificacion académica con la
institucion (sea aquella instrumental o expresiva), para obtener buenos resultados académicos. Y por su
parte, la identificacion social es un afiadido a la identificacion académica. Por lo tanto, si un estudiante se
siente identificado académicamente y socialmente con la institucion tiene mas probabilidades de obtener
todavia mejores resultados académicos.

La conclusion final del articulo es que se observan ciertos indicios de reintegracion —o
revinculacion de los estudiantes con la institucion—, dejando atrés la anterior tendencia de
desarraigo y lejania entre estudiante e instituciéon (Elias, Majuan y Sanchez-Gelabert,
2012). Otro modo de evidenciarlo es el hecho que, al analizar la asociacion entre clase
social y nivel de implicacion en las actividades docentes y el campus universitario, Daza
(2013a) no obtiene datos concluyentes. Los rasgos individuales tienen cierta influencia
cuando se habla de la implicacion en términos de presencia en clases de teoria, horas de
dedicacion a las clases tradicionales o participacion en actividades de campus o tutorias.
La asistencia a clase (tedricas y practicas) depende de la edad del estudiante, en tanto
que una mayor edad implica una mayor probabilidad de compaginar los estudios con un
trabajo remunerado que deja menos tiempo a los estudios. Y también el sexo, ya que las
mujeres muestran una mayor dedicacion a los estudios, que contagian a sus companeros
cuando se trata de titulaciones feminizadas.

En cambio, implicarse en actividades mas innovadoras o clases mas adaptadas a
Bolonia (tutorias, trabajo en grupo, seminarios, etc.) es una cuestidon vinculada al
contexto de aprendizaje que ofrece la titulacion. Los contextos mas reformados han
favorecido que los estudiantes asistan mas a clases practicas, dediquen mas horas a las
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clases tradicionales, también mas horas a las clases mas participativas, a las actividades
de campus y a aquellas de caracter no tan formal (tutorias); lo cual corrige el sentimiento
de desvinculacion (disengagement) del que habla Mclnnis (2002), como consecuencia
directa de la masificacion de la universidad. Y, por tanto, da la razén a autores que
anteriormente consideraron la importancia de los elementos contextuales a la hora de
analizar la experiencia universitaria, entre ellos la densidad de las relaciones sociales
(Feldman, 1972; Dannefer, 1984).

Ahora bien, un analisis mas en profundidad sobre estas cuestiones puso de manifiesto
el efecto composicion social. El hecho de que exista una concentracion de estudiantes
con un perfil determinado en algunas titulaciones es lo que explica el comportamiento del
conjunto de estudiantes. Las titulaciones mas adaptadas a Bolonia (tutorias, trabajo en
grupo, seminarios, aprendizaje basado en proyectos, etc.) son aquellas en las que se
concentra un estudiantado con mejores condiciones de vida y estudio, con mucha mas
disponibilidad de tiempo y recursos para el estudio. Mientras que, en las menos
adaptadas, encontramos una mayor proporcion de clase trabajadora. Esto significa que la
clase social influye de forma indirecta en la implicacion del estudiante y en sus
consecuentes beneficios para un buen rendimiento académico. Por lo tanto, al hablar de
los beneficios de Bolonia en términos de aumentar la integracion del estudiante y su
repercusion en el rendimiento estd claro que no ha sido igual para todos los perfiles. Se
corre el riesgo de que Bolonia, junto al aumento de tasas y la crisis econdmica,
obstaculice el acceso y la persistencia de los estudiantes con menos recursos econdmicos,
que tienen que trabajar mientras estudian. Y como consecuencia pierden también el
acceso a oportunidades de relaciones y capital social en definitiva. El proceso puede
comportar un retorno hacia un modelo de universidad mas elitista. Entre otras cuestiones,
habra que ver qué papel pueden jugar aqui la semipresencialidad y las tecnologias de la

informacion y la comunicacion aplicadas a los procesos de aprendizaje.? Puede ser una
respuesta a la dificultad en el acceso y permanencia de algunos colectivos en la educacion
superior. Aunque queda por ver si el capital social que se genera como consecuencia de
una mayor presencia y contacto con el resto de la comunidad universitaria juega el
mismo papel en un espacio virtual.

En resumen, la clase social de origen de los estudiantes tiene también un papel
relevante, aunque indirecto, en el nivel de integracion en la universidad. Por un lado, por
coémo contribuye a configurar la eleccion de la titulacion de los estudiantes y, por tanto, a
crear una determinada composicion social que acaba afectando los comportamientos y
estrategias internas a la institucion; y por otro lado, por las oportunidades de tiempo y de
recursos (opciones posibles) que ponen a su alcance y que limitan la dedicacion y
vinculacion a los estudios. Esto indica que evitar mecanismos de segregacion (mayor
diversidad de perfiles indistintamente de la titulacion) y asumir reformas con los recursos
de aprendizaje suficientes (metodologias de Bolonia extendidas a todas las titulaciones)
puede acabar fomentando una mayor equidad participativa en términos de clase social.

De todos modos, investigaciones posteriores nos han mostrado que este proceso de
nuevo arraigo solo se produce claramente para estudiantes de un determinado perfil.
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Estudiantes que tienen unas condiciones de vida que les permiten pasar mas horas en la
universidad y cumplir con todas las tareas, y que ademads tienen tiempo para relacionarse
con otros miembros de la universidad. Por lo tanto, este proceso positivo no es tan
frecuente entre estudiantes que trabajan o tienen otras responsabilidades; o sea,
estudiantes que en gran proporcion provienen de familias de clase trabajadora.

En este sentido, al analizar las diferencias de integracion —concepto operativizado
mediante tres indicadores; sentimiento de pertenecer, participacion en la universidad y
cantidad de amigos universitarios— segun el origen social de los estudiantes, los resultados
constatan que entre los de clase trabajadora la integracion es un poco menor que entre el
conjunto de estudiantes; pero se incrementa entre este mismo colectivo en titulaciones
donde la clase trabajadora es minoria. Asi, se contradice con la idea de que los ambientes
con menor numero de estudiantes de clase trabajadora son mas hostiles hacia este perfil
(Elias, Majuan y Sanchez-Gelabert, 2012). De todos modos, tal y como se ha ido
mencionando, no es facil distinguir el efecto titulacion del efecto composicion social, pues
puede ser tanto un efecto del perfil de estudiante mayoritario en la titulacion como de las
acciones institucionales que se llevan a cabo en la titulacion con el objetivo de acoger a
estos estudiantes.

¢) La composicion social como variable intermedia

En el capitulo segundo se ha desarrollado la importancia fundamental de los cambios en
la composicion social de la universidad, y como esta se ha venido modificando en los
ultimos afios debido a factores internos (basicamente el Proceso de Bolonia y aumento
de las tasas universitarias) y externos (crisis economica y paro juvenil). En este punto se
quiere hacer hincapi¢ en la diferente composicion social de las titulaciones debido al
proceso de autoseleccion que ejercen los estudiantes en el momento de elegir una carrera
universitaria.

Tal y como se ha mencionado en la introduccion, los estudiantes tienden a elegir un
tipo de carreras u otras segiin sus preferencias, expectativas y motivaciones, pero estas
estan influidas entre otras cosas por su origen social. Esta autoseleccion que realizan los
estudiantes hace que en unas titulaciones se concentre un determinado perfil con
caracteristicas similares. Como bien es sabido, dicha autoseleccion puede venir marcada
por otras variables como el sexo o la edad, pero en este caso nos centramos en las
diferencias segun origen social.

Como afectan dichos mecanismos en la eleccion de la carrera se abordard en el
capitulo cuarto. No obstante, aqui se debe anadir el peso de la composicion social de las
titulaciones, ya que el entorno o ambiente estudiantil acaban afectando también al
aprendizaje y rendimiento de los estudiantes universitarios.

La autoseleccion antes mencionada que llevan a cabo los estudiantes al acceder a la
universidad se debe a los requerimientos académicos de acceso. De este modo, tal y
como se ha expuesto en apartados anteriores, la nota media del conjunto de estudiantes
de clase trabajadora es en global algo mas baja que la del resto, manifestandose asi las
consecuencias de las desigualdades en el rendimiento de las etapas educativas anteriores;
aspecto este que sera ampliamente tratado en el capitulo siguiente. Hemos constatado
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que los estudiantes de clase trabajadora, cuando toman decisiones sobre la continuidad
de estudios y escogen una titulacion concreta, buscan minimizar el riesgo vinculado a las
condiciones economicas adversas. Una de las formas que tienen de minimizar este riesgo
es escogiendo titulaciones que son mas féciles de finalizar (ya sea porque son titulaciones
mas cortas o porque el nivel de exigencia es menor), mas baratas, o porque tienen
perfiles profesionales claros que permiten una insercion laboral mejor.

Esta eleccion diferencial provoca que en ciertas titulaciones se concentre un elevado porcentaje de
estudiantes de un origen social concreto, que acaba conformando un perfil de estudiante dominante. Este
proceso repercute a la vez en las dindmicas internas de la titulacion, y a la larga genera que la institucion
capte mas estudiantes del mismo perfil, incrementando asi la segregacion del sistema.

A modo de ejemplo, si en una titulacion se concentra un mayor perfil de clase
trabajadora que de forma global tiende a presentar unos porcentajes mayores de
combinacion de estudios y trabajo, institucionalmente estas titulaciones llevan a cabo
acciones que acaban permitiendo en mayor medida que sus estudiantes trabajen. Es
decir, la institucion acaba adaptandose a las necesidades de sus estudiantes; lo que a largo
plazo provoca que, en el momento de escoger carrera, los estudiantes que combinen
estudios y trabajo elijan en mayor medida estas titulaciones institucionalmente mas
flexibles. Se perpetia asi la autoseleccion y diferenciacion institucional que lleva a
cuestionar seriamente la equidad del sistema (Troiano y Elias, 2011).

Los resultados del proyecto Los estudiantes ante la reforma universitaria mostraron
que los estudiantes de clase trabajadora compaginan con mayor frecuencia que el resto
los estudios con un trabajo remunerado. Aunque trabajan menos en las titulaciones
donde no es posible esta combinacion, aumentando asi las diferencias por clase social
una vez se controla por titulacion, debido a que los estudiantes de clase trabajadora se
concentran en las titulaciones donde la compaginacion entre estudios y trabajo es mas
viable.

Las razones para combinar estudios y trabajo también difieren seglin origen social. Los
estudiantes de CT tienen unas condiciones de financiacion de sus estudios peor que el
resto de estudiantes. Segun la investigacion citada, a estos estudiantes de origenes mas
humildes sus padres les financian un 40% de los costes de los estudios, frente a un 70%
entre los de clase media y alta. Sin embargo, entre los estudiantes de CT se detecta un
mayor sentimiento de deuda hacia sus progenitores.

La composicion social de les titulaciones estudiadas en términos de clase social de
origen es la que se muestra en la tabla 11.

Tabla 11. Composicion de las titulaciones analizadas4? (2010)

Hasta un 10% de estudiantes de familias Entre un 20% y un 25% de estudiantes de Entre un 30% y un 35% de estudiantes de
de clase trabajadora familias de clase trabajadora familias de clase trabajadora

Educacion social: 30%

Ingenieria Técnica en Sistemas de Telecomunicacion:
31,7%

Enfermeria: 33,7%

Biologia humana: 5,9%
Arquitectura: 7,2%
Humanidades: 8,8%
Farmacia: 10,7%

Traduccion e interpretacion: 19,6%
Quimica: 25%
Ciencias empresariales: 25,1%
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Fuente: Troiano y Elias (2011).
* N: 857. El estadistico del chi-cuadrado es significativo a nivel 0.05.

En algunos paises europeos se detectan factores de contraste cultural como una causa
fundamental en la baja preferencia de determinadas instituciones por parte de estudiantes
de clase trabajadora que tienen miedo de no encajar en ciertos entornos con estudiantes
que son socialmente alejados al suyo. Es importante puntualizar aqui que, en general, en
nuestro contexto no parece haber una autoseleccion de los estudiantes por razones de
contraste cultural.

d) Otros colectivos infrarrepresentados en la universidad

Consideramos necesario hacer un breve apunte sobre otros colectivos tradicionalmente
minoritarios en la universidad, aparte del colectivo de estudiantes que provienen de
origenes sociales mas bajos, como se ha tratado hasta ahora. Tal y como se ha
introducido en el capitulo segundo, la universidad espafiola de las ultimas décadas se ha
caracterizado por captar perfiles de estudiantes diferentes al tradicional, predominante
antes de la expansion educativa.

En un reciente articulo (Sanchez-Gelabert y Elas, en prensa), a partir de los datos de
preinscripcion de todos los estudiantes de primer curso de la Universidad Auténoma de
Barcelona se ha analizado el efecto de pertenecer a un colectivo tradicionalmente
minoritario en la universidad. Concretamente se analizan mujeres, los mayores y los que
provienen de ciclos formativos, y su efecto en el rendimiento académico y en la
persistencia.

Aunque la teoria indicaba que los estudiantes que pertenecen a colectivos
estereotipados son mas propensos a sufrir consecuencias negativas (mal rendimiento y
abandono), los resultados aqui presentados no siempre van en esta linea. El ejemplo del
mayor rendimiento de las mujeres y la mayor persistencia de la clase trabajadora son
claras excepciones a este fendmeno.

También se ha examinado el efecto de pertenecer a un colectivo estereotipado en
titulaciones donde la proporcion numérica del colectivo analizado es mayor, equilibrado o
menor. En la mayoria de los casos, los grados con una representacion equilibrada entre
colectivos conllevan un mayor beneficio para ambos colectivos (estereotipado y no
estereotipado). La excepcion a esta regularidad se observa al tener en cuenta la edad;
tanto los jovenes como los maduros tienen una persistencia mayor en titulaciones donde
hay una minoria del colectivo estereotipado (maduros).

La literatura sobre los estudiantes maduros y los no tradicionales ha destacado la
especificidad de este colectivo en relacion con los procesos de integracion (Metzner y
Bean, 1987) y una falta de correlacién clara del binomio rendimiento/persistencia. Las
responsabilidades externas a la universidad, que pueden repercutir tanto en procesos
académicos (notas) como en procesos sociales (integracion social), pueden obligar a
tomar decisiones de abandono aun teniendo buen rendimiento (Bean y Metzner, 1985;
Ozga y Sukhnandan, 1998; Sanchez-Gelabert y Elias, 2014.)

Finalmente, se intentd dilucidar si el rendimiento y la persistencia variaban mas por
pertenecer a un colectivo estereotipado o por la composicion social de los grados. Los
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resultados nos permiten constatar que la composiciéon social de los grados tiene una
mayor incidencia en los resultados. Estas conclusiones van en la misma linea de los
ultimos hallazgos, que resaltan el peso de la autoseleccion de los individuos al acceder a
la universidad y, por lo tanto, el peso de la composicion social de las titulaciones (Troiano
y Elias, 2014; Elias y Daza, 2014a), tal y como se ha ido mencionando en diferentes
puntos de este libro.

3.2.2. Efectos secundarios: las elecciones educativas

Numerosos estudios en nuestro contexto muestran que tanto el rendimiento académico
como las elecciones educativas estan influidas por el origen econdomico y sociocultural
familiar. Ambas variables acaban influyendo en dos decisiones cruciales. La primera se
refiere al acceso o no al sistema universitario, y la otra, a unos estudios concretos. Dicha
autoseleccion que realizan los estudiantes a la hora de escoger unos estudios
universitarios u otros contribuye a que las diferentes titulaciones tengan una composicion
social determinada (Arifio y Llopis, 2011; Langa Rosado, 2003).

En este punto cabe preguntarse sobre qué factores o mecanismos condicionan esta
probabilidad diferencial. Asi, en los Ultimos afios, el GRET ha estado analizando estas
cuestiones desde una perspectiva enmarcada en el individualismo metodologico de
caracter mas sociologico. Se ha venido elaborando un marco conceptual centrado en el
estudio de los efectos secundarios, incorporando los efectos primarios en los mecanismos
de influencia.

Estos estudios han constatado como la clase social de origen influye tanto sobre los
efectos primarios como sobre los secundarios. Aunque no es una tarea facil, muchos
investigadores dedican esfuerzos a distinguir un efecto del otro, tal y como se muestra en
algunos estudios comparativos en el ambito internacional (Jackson, 2013). Pero el
problema ha resultado de gran complejidad precisamente porque los contextos de los
paises son muy diferentes. Ademds de esta dificultad, Bernardi y Cebolla (2014)
muestran que existe cierta interaccion entre las variables. Estos autores encuentran, con
datos espanoles, que hay una influencia directa de la clase social sobre efectos primarios
y secundarios.

El marco conceptual elaborado por el GRET, y utilizado en la mayoria de
investigaciones y articulos que se resumiran en el capitulo siguiente, es el representado en
la figura 4, y se puede consultar su explicacion completa y extendida en la pagina web del
grupo* (Troiano, 2015).

Figura 4. Modelo conceptual para el analisis de la decision de ir a la universidad y de la eleccién de
estudios
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El modelo intenta explicar como la decision de acceder o no a la universidad y el tipo
de carrera elegida dependen basicamente de las preferencias y la estimacion del
coste/beneficio esperado en los estudios. Por una parte, las preferencias, aportacion mas
sociologica al modelo de eleccion racional clasico, se configuran a partir de las
aspiraciones personales y sociales, y de la disposicion al estudio. En este punto, el
impacto de la clase social a través de la socializacion aparece de forma mas clara. En
relacion con la estimacion del coste/beneficio de estudiar pesan tres elementos. En primer
lugar los costes, que incluyen costes directos, indirectos y de oportunidades —salario
perdido al dedicarse a estudiar—, combinados con los ingresos; en segundo lugar, los
retornos esperados, variables, dependiendo de la situacion contextual macroecondmica,
como por ejemplo, el indice de paro; finalmente, la probabilidad percibida de éxito, que
depende de las opciones posibles del sistema educativo, de las capacidades propias, que
entre los estudiantes universitarios se ven bastante plasmadas en el expediente
académico, y de la dificultad y duracion prevista de los estudios.

La decision final de acceso a la universidad es variable segiin diferentes caracteristicas contextuales y
personales. Lo que nos centramos a analizar es como varian estas elecciones dependiendo de la clase
social de origen de los estudiantes universitarios, ya que es la que presenta en nuestros estudios mayor
influencia. La variabilidad de la eleccién de acceso y tipo de acceso segun clase social, tiene ademas clara
incidencia en la equidad educativa del sistema universitario.
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Ademas, esta adaptacion de los estudiantes a las condiciones que les ofrecen los
estudios configura unas decisiones que son las mas habituales segin las diferentes
tipologias de estudiantes. Y de esta forma, las diferentes titulaciones acaban teniendo una
composicion social concreta que se va perpetuando con caracteristicas parecidas afio tras
afo, ya que un perfil de estudiantes mayoritario en una titulacion capta el mismo perfil de
los que acceden a la universidad.

Esto introduce una jerarquizacion respecto al acceso a la universidad, ya que no se
trata solo de estar alli o no, smo también de qué eleccion se relaciona con la
estratificacion del sistema; es lo que se ha definido como Maximally Maintained
Inequality (acceso o no) o bien Effectively Maintained Inequality (titulaciones
jerarquizadas que acogen estudiantes de diferentes perfiles sociales) (Lucas, 2001;
Boliver, 2011).

A nivel empirico, cabe analizar los cambios recientes en las condiciones de estudio y
estructura del sistema que pueden estar afectando la evolucion del acceso y la
distribucion de estudiantes en las diferentes titulaciones. En los ultimos afios, aparece
primero la reforma del Proceso de Bolonia, que introduce cambios tanto metodologicos
como estructurales. A nivel estructural hace desaparecer las titulaciones de ciclo corto
(diplomaturas), y a nivel metodolégico provoca el cambio hacia una ensefianza mas
centrada en el estudiante, que incrementa los requerimientos de presencialidad y
exigencia. En segundo lugar, casi de forma simultdnea a la implementacion de Bolonia, se
extiende una crisis econdomica que afecta a nivel econdmico a muchos jovenes, y también
modifica sus expectativas respecto a los estudios y su futuro laboral. Fmalmente, en el
curso 2012-13 se produce un incremento en las tasas de matriculacion que sitia la
universidad catalana en la séptima posicion del ranking europeo de precios de los grados
universitarios (Sacristan, 2014), a la vez que se endurecen las condiciones para la
obtencion y mantenimiento de les becas, ya que van ligadas al rendimiento. Recuperando
el modelo conceptual, todos estos cambios contextuales afectan tanto a los factores de
coste, como al de probabilidad de éxito y a los retornos esperados.

En este sentido, desde un punto de vista socioldgico, la eleccion de estudiar en la
universidad y de matricularse de unos estudios determinados se enfrenta a nuevas reglas
del juego que es preciso considerar; nuevas oportunidades y constricciones derivadas de
las expectativas que genera el propio contexto economico y educativo del pais.
Evidentemente, la crisis econdmica y sus directas consecuencias en las dificultades de
estudiantes y familias para pagar los estudios y las altas tasas de paro juvenil constituye
una pieza crucial para analizar la situacion actual. Los resultados respecto a los efectos
secundarios seran abordados en el siguiente capitulo.

34. Variable construida a partir del nivel formativo familiar y el nivel ocupacional familiat Se compara la clase trabajadora con el resto de estudiantes que
son de clase media y alta. Se considera clase trabajadora cuando los dos progenitores son trabajadores manuales, calificados o semicalificados de la industria,
comercio y servicios o el campo (camarero, conductor, taxista, asalariado, mecanico asalariado...) o no calificados (pedn, consetje...), o cuando uno es
trabajador manual y el otro es inactivo o no contesta.

35. Para mas informacion se puede consultar la tesis de Lidia Daza (2013).
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36. En la pagina web de nuestro grupo de investigacion se pueden consultar los informes generales donde se encuentran los analisis que muestran las
variables que presentaron incidencia y las que no lo hicieron. Ver: <http://grupsderecerca.uab.cat/gret/content/resultats-projecte-idi-%E2%80%9Clos-estudiantes-
ante-la-nueva-reforma-universitaria%oE2%80%9D>. Consultado el 5 de junio de 2015.

37. Es importante destacar que la construccion de los indices de motivacion se realizaron a partir de la media de las puntuaciones obtenidas en las respuestas
del cuestionario con una escala original de valoracion construida con cinco opciones de respuesta. Esto supone una desviacion de la campana de Gauss que se
debe considerar para interpretar las puntuaciones de los estudiantes, ya que sus respuestas se concentran mayoritariamente en puntuaciones mas altas de las
motivaciones expresivas. Por lo tanto, no se puede concluir que la mayoria de estudiantes mantengan motivaciones basicamente instrumentales o de inercia.

38. Estas entrevistas forman parte del mismo proyecto «Los estudiantes ante la nueva reforma universitaria». Dicho volumen de entrevistas acompanado de
los resultados de las encuestas obtenidas nos permiten afirmar las conclusiones que se presentan en este punto. Para mas informacion se puede consultar el
articulo de Elias, Masjuan y Sanchez-Gelabert (2012).

39. Algunas de las universidades mas prestigiosas del mundo han apostado por cursos online gratuitos utilizando diferentes plataformas creadas por
universidades como Stanford, Harvard, MIT o la misma Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) (VentureLab, Coursera, Udacity o UNED
Abierta) (Méndez, 2012).

40. Las diez titulaciones analizadas se pueden encontrar en la tabla 6.

41. Ver: <http://grupsderecerca.uab.cat/gret/content/un-modelo-conceptual -para-el-an%C3%A1li _sis-de-la-decisi%C3%B3n-de-ir-la-universidad-y-de-la-
elecci%C3%B3n>. Consultado 26 de marzo de 2015.
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4. ELECCIONES EDUCATIVAS Y VARIACIONES
DEBIDO AL CONTEXTO: CAMBIOS
ESTRUCTURALES, CRISIS ECONOMICAY
AUMENTO DE TASAS UNIVERSITARIAS

4.1. Introduccion

Este capitulo se centra en los resultados obtenidos en las diferentes investigaciones
respecto a los efectos secundarios, es decir, en las diferentes elecciones que hacen los
estudiantes a la hora de acceder a la universidad. La explicacion del modelo de analisis de
la toma de decisiones de los individuos ha sido desarrollada en el capitulo anterior. En el
presente capitulo, a partir de los resultados obtenidos se tratard de analizar como las
elecciones educativas, efectos secundarios, varian segun variaciones contextuales como
los cambios estructurales introducidos con el Proceso de Bolonia (eliminacion de
diplomaturas), la crisis econdomica (con un muy destacable aumento del paro entre la
juventud) y el aumento de las tasas universitarias. En este sentido, el contexto hace variar
las decisiones educativas ya diferentes segun clase social. Asi, se cuestiona la equidad
educativa a partir del acceso diferencial a la universidad.

El sistema educativo espaiiol sigue el modelo comprensivo y el acceso a la universidad
es poco selectivo y segmentado, aunque un andlisis mas profundo sobre el tema plantea
algunas desigualdades educativas que ponen en cuestion la equidad del sistema
universitario. El cambio en la estructura de licenciaturas/diplomaturas a grados de cuatro
afos, el aumento de las tasas universitarias, los cambios en la politica de becas, el hecho
de haber cursado el bachillerato en una escuela publica o concertada o el sentimiento de
deuda de los estudiantes respecto a los padres son algunas de las cuestiones que tienen
un papel relevante en la eleccion de los estudios, ademés de que comportan cambios en
su comportamiento y estrategias de estudio, trabajo y matriculacion en la universidad.
Dichos resultados indican que es necesario el andlisis del fendmeno por sus
consecuencias institucionales y su impacto en la equidad social.

Pero antes de entrar en ello es preciso hacer un apunte sobre la metodologia, que sera
valida para los diferentes estudios que se presentan a continuacion. Unicamente en el
punto 4.3.5, sobre el sentimiento de deuda de los estudiantes universitarios, las
conclusiones derivan de otra investigacion, que se explica en ese mismo apartado.

4.2. Metodologia

4.2.1. Poblacion/muestra
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Los andlisis estadisticos presentados se realizan a partir de los datos secundarios de
acceso en la preinscripcion de la Universidad de Barcelona y la Universidad Autonoma.
Son obtenidos por el SPA y la OGID, respectivamente. Con estos datos, que abarcan el
periodo 2008-2013, se analizan cambios en la composicion del perfil del estudiantado,
diferencias entre titulaciones y su relacion con cambios estructurales, como son la
duracion de las carreras, la crisis econdémica, el aumento de las tasas y la politica de
becas. De este modo, se plantean los resultados sobre el tema del acceso a la universidad
—teniendo en cuenta los elementos que inciden en la decision de acceder y escoger unos
estudios u otros (preferencias y riesgo balanceando entre coste y beneficio)—, el perfil
social de los estudiantes matriculados, la persistencia en los estudios y el rendimiento
académico. Tales andlisis se enmarcan en el modelo tedrico que examina el papel que
desempenian los efectos primarios (rendimiento y abandono) y secundarios (eleccion de
carrera) en el desigual acceso, presencia y vivencia de los estudiantes que acceden a la
universidad.

El objetivo de los diferentes articulos que se han ido publicando y que quedan aqui
resumidos a partir de los datos de las dos universidades (UB y UAB) no pretenden
elaborar una comparaciéon entre las dos instituciones. Precisamente por ello se han
agrupado los estudiantes de las diferentes titulaciones de las dos universidades, buscando
similitudes para aquellos casos en los que una titulacion se oferta en una universidad y no
en la otra.

4.2.2. Operacionalizacion de las variables

Los analisis que se presentan a continuacion recogen una gran cantidad de variables. Y
una gran parte de ellas constituyen indices y tipologias construidas a partir de indicadores
del cuestionario de preinscripcion, o bien de informacion extraida de normativas (como el
«Coste de la matricula») o de estadisticas de rendimiento de las universidades (como la
«Dificultad de la carrera»). De aqui que consideremos oportuno describir a priori qué
informacion recoge cada una de dichas variables, y las diferentes categorias de respuesta.

e Clase social: se ha dicotomizado esta variable en dos categorias («Clase
trabajadora»/«Clase media y alta»), construida a partir de la combinacion del
nivel de estudios y categoria ocupacional de los progenitores, y se ha tomado el
mayor nivel y categoria del padre o de la madre. La tabla 12 muestra cémo se
han combinado las diferentes opciones para construir esta variable.

e Nivel de estudios: basicos (sin estudios, primarios u obligatorios, primer grado de
FP); secundarios (bachillerato, segundo grado de FP); superiores (educacion
superior). El nivel formativo familiar (NFF) se construye a partir de la
combinacion de estudios del padre y de la madre, teniendo en cuenta el nivel
maximo del nicleo familiar.

e Categoria ocupacional: ocupacion trabajadora (empleado no cualificado,
empleado cualificado de la construccion y mineria, industria, servicios y
agricultura, ganaderia y pesca, sin trabajo retribuido, fuerzas armadas), ocupacion
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media y alta (técnico o empleado relacionado con un titulo universitario, y
director o gestor de empresa o instituciones publicas). El nivel ocupacional
familiar (NOF) se construye a partir de la combinacion de estudios del padre y de
la madre, teniendo en cuenta el nivel maximo del nucleo familiar (seguimos la
clasificacion de Goldthorpe, 1992 y Francés, 2009).

Tabla 12. Construccion de la variable «Clase social» segin nivel de estudios y categoria ocupacional del
adre y de la madre

Nivel de estudios

Categoria Ocupacional
Basicos Secundarios Superiores

Ocupacion trabajadora Clase trabajadora | Clase trabajadora | Clase media

Ocupacion media y alta | Clase media Clase media Clase alta

Fuente: elaboracion propia.

e Via de acceso:* ciclo formativo de grado superior, bachillerato, mayores de 25
afnos, acceso a través de otras carreras.

e Notas: nota de acceso a la titulacion, que combina la nota del expediente durante
los estudios previos y la nota de las pruebas especificas de acceso a la
universidad. Para los afios en que la puntuacion llegdb a los 14 puntos se ha
normalizado a 10 para que fuera comparable. Se han definido dos grupos a partir
de la mediana de las notas (notas bajas/notas altas). Aparecen en el modelo
analitico como un proxi de capacidades propias.

e Dedicacion a los estudios: se considera que los estudiantes a tiempo completo
son aquellos que se matriculan de 60 créditos o mas, y los estudiantes a tiempo
parcial los que se matriculan de menos de 60 créditos.

e Dificultad de la titulacion: se elabora a partir de la tasa de rendimiento de los
estudiantes de la titulacion,® ya que dicho dato afecta a la percepcion de la
dificultad de la carrera. Se han definido dos grupos a partir de la mediana
(dificultad alta/dificultad baja). Cabe advertir que, debido a la diferencia existente
en el rendimiento entre las titulaciones duras (ciencias) y blandas (letras) (segin
clasificacion de Becher, 2001), se ha hecho la clasificacion teniendo en cuenta la
mediana de cada grupo.

e Coste de matricula: en relacion con el coste de los estudios, la clasificacion se ha
realizado segun el baremo del coste de los créditos en las diferentes titulaciones,

por criterio de grados de experimentalidad.?* Se han considerado como
titulaciones de bajo coste las que cuestan 25,27€ y 35,77€ por crédito y las de
alto coste las de 39,53€ por crédito.

e Construccion de la variable tipologia titulaciones segin coste y dificultad: para
llevar a cabo los analisis se ha creado una variable dependiente que combina la
dificultad de la carrera (mediante la variable «Tasa de rendimiento» = créditos
superados/créditos matriculados) y el coste de los estudios (precio por crédito
ECTS). La variable resultante es una tipologia con cuatro categorias: titulaciones
de bajo coste y rendimiento alto, titulaciones de bajo coste y rendimiento bajo,
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titulaciones de alto coste y rendimiento alto, y las de coste alto y rendimiento
bajo. La creacion de esta variable dependiente se realizo para poder comprobar
las diferencias en el acceso de los estudiantes en la universidad. Partiendo de la
revision de la literatura realizada y el modelo de analisis planteado, la hipotesis
principal es que la eleccion depende de la dificultad y el coste de los estudios.

Figura 5. Tipologia de titulaciones segun dificultad y coste
Coste alto Coste bajo

Rendimiento bajo | Riesgo moderado | Mayor riesgo

Rendimiento alto | Menor riesgo Riesgo moderado

4.3. Resultados

El modelo conceptual referido a los efectos secundarios, es decir, las elecciones
educativas variables segun clase social, explicado en el capitulo anterior (apartado 3.2.2),
tiene en cuenta analiticamente gran cantidad de variables a la vez. Los resultados que
presentamos a lo largo de este apartado examinan y relacionan diferentes partes del
modelo, ya que de este modo también somos mas capaces de entrever las explicaciones o
mecanismos que permiten interpretar dichas relaciones. El analisis de los efectos
secundarios, o sea, la eleccion diferencial segin clase social (Boudon, 1983) permite
sacar conclusiones interesantes respecto a la estratificacion interna de la universidad y la
equidad del sistema. Para que en cada momento del andlisis el lector pueda situarse
dentro del modelo, senalamos al inicio de cada apartado el esquema del mismo,
destacando qué variables son las que entran en el analisis.

4.3.1. El acceso diferencial a la universidad

Para empezar, en este punto se analiza la eleccion diferencial de los estudiantes
universitarios segin su origen social, es decir, la clase social de los progenitores. El
argumento de que los diferentes perfiles de estudiantes, en este caso teniendo en cuenta
su clase social, eligen carreras diferentes haciendo un balance del coste/beneficio queda
sustentado con los resultados que presentamos a continuacion. Se constata asi el papel
fundamental de los efectos secundarios, por lo que afirmamos la idea de la autoseleccion
de los estudiantes a unas carreras u otras. Ademas, al encontrar poca variacion de un
curso a otro, parece ser que el perfil mayoritario de una titulacion capta a estudiantes de
nuevo ingreso del mismo perfil.

Siguiendo el modelo conceptual referido a los efectos secundarios y, por tanto, a las
elecciones educativas variables segin clase social, a continuacién destacamos en negrita
las variables a las que hace hincapi¢ este apartado.

Las diferentes variables dan una idea de la diferente eleccion que llevan a cabo los
estudiantes teniendo en cuenta la clase social de sus progenitores. Esta diferente eleccion
acaba configurando una composicion social diferente de las titulaciones. En este caso la
variable dependiente se analiza con una tipologia de titulaciones més o menos arriesgadas
elaborada, como se ha explicado en el apartado sobre metodologia, a partir del coste de
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los estudios y la tasa global de rendimiento (ver figura 6). En este sentido, los elementos
que se analizan del modelo son la dificultad prevista y los costes directos. De este modo
se construye una nueva variable que intenta medir la idea de riesgo que hace variar la
eleccion de unas titulaciones u otras.

Figura 6. Marco analitico centrado en la eleccion de carrera, segiin coste y dificultad

Aspiraciones personales y sociales
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Disposicion al estudio
o B
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y de oportunidad Coste relativo gEE
. = S o
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Ingresos < e
] Retornos >
Up_mtumda«_dﬁ esperados Riesgo —_
{opciones posibles) g )
Capacidades Probabilidad
propias percibida de éxito
L. L8 A
Duracion y
dificultad prevista

Fuente: Elaboracion propia publicado en Troiano y Elias (2014).

A modo de ejemplo de estas relaciones, en el articulo de Daza y Elias (2014b) donde
se presentan estos resultados, se constata que la CM+CA se decanta, tal y como se
puede ver en la tabla 13, por escoger en mayor proporcion titulaciones de coste alto y
rendimiento alto, es decir con imagen social de mayor facilidad para aprobar y obtener el
titulo. La segunda preferencia son titulaciones de coste bajo y rendimiento bajo (mas
econdmicas pero con dificultades para aprobar). La tercera opcion son las de coste bajo
y rendimiento alto (las mas seguras/menos arriesgadas), y, por ultimo, las de coste alto y
rendimiento bajo (las mas arriesgadas).

En cambio el orden de preferencias cambia para la CT. Los estudiantes de CT optan
en mayor proporcion a las titulaciones menos arriesgadas (coste bajo y rendimiento alto).
En segundo lugar eligen las de coste y rendimiento bajo (mds econdémicas pero con
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dificultades para aprobar). A continuacion, las de coste y rendimiento alto. Finalmente, la
ultima preferencia son las mas arriesgadas (igual que el caso de la CM+CA, pero en este
caso tres puntos por debajo).

Tabla 13. Distribucion de estudiantes por clase social y tipologia de titulacion. Curso 2012-13

Clase social
Tipologia titulaciones
Trabajadora | Media-alta Total
N 1.535 2.386 3.918
Coste bajo y rendimiento alto | % clase social 31,3% 21,3% 24,4%
Residuos corregidos 13,6 -13,6
N 171 1.924 2.641
Coste alto y rendimiento bajo | % clase social 14,6% 17,2% 16,4%
Residuos corregidos 4,1 4,1
N 1.482 3.398 4.480
Coste bajo y rendimiento bajo | % clase social 30,3% 30,4% 30,4%
Residuos corregidos 0.2 0.2
N 1.164 3.466 4.630
Coste alto y rendimiento alto | % clase social 23,8% 31% 16.069
Residuos corregidos 9,4 9,4 100%
Total 4.898 11.171 16.069
% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la SPA de la UB y la OGID de la UAB
*N: UB 2012-13: 10.579; UAB 2012-13: 6.891. El estadistico del chi-cuadrado es significativo a nivel 0.05.

4.3.2. El cambio de diplomaturas/licenciaturas a grados (4+1)

De nuevo, siguiendo el modelo conceptual referido a los efectos secundarios, las
elecciones educativas variables segun clase social, se intenta analizar en este punto si se
produjeron cambios en las elecciones educativas de los estudiantes de diferentes clases
sociales frente al cambio estructural que se aplico con el Proceso de Bolonia, consistente

en el paso de titulaciones de ciclo corto (diplomaturas de tres afios) y titulaciones de ciclo

largo (licenciaturas de cuatro afios), a grados de cuatro afios. 2

Figura 7. Marco analitico centrado en la duracién de los estudios

82



-

Aspiraciones personales y sociales
. Preferencias e
Disposicion al estudio
L - E
E o
Costes directos, =29
indirectos [ 1 S8 e
g 2 =
y de oportunidad \ Coste relativo g s =
Ingresos ‘ < o5
( ) Retornos Riesio
ﬂ'p_nrtumda_des esperados 9
(opciones posibles)
Capacidades Probabilidad
propias percibida de éxito
Duracidn y
dificultad prevista

Fuente: Elaboracion propia publicado en Troiano y Elias (2014).

Respecto al modelo, se analiza la duracion de los estudios (utilizada como proxi) como
otro de los elementos que ayudan a valorar el riesgo y que pueden producir cambios en la
probabilidad percibida de éxito. Como variable dependiente también se utiliza la
tipologia de titulaciones explicada en el apartado anterior, que recoge tanto la dificultad de
la carrera (tasa de rendimiento) como el coste de los estudios (coste del crédito). Por lo
tanto, también se incluye el analisis de los costes directos en el modelo.

Cabe decir que las diferencias de consideracion social y prestigio entre titulaciones han
venido constituidas segin el area de conocimiento (ciencias e ingenierias por encima de
ciencias sociales y humanidades), y especialmente segin duracién entre les titulaciones
de ciclo corto (las diplomaturas de tres afios de duracion) y las de ciclo largo (las
licenciaturas de entre cuatro y seis afos). El cambio estructural vinculado a la Reforma
de Bolonia modifica esta estructura y todos los grados surgidos de la reforma se
equiparan a una duracion minima de cuatro afios. Este proceso se implementd a ritmos
diferentes en las diversas titulaciones y universidades espafiolas, aunque puede
considerarse como culminado para los primeros cursos el afo académico 2010-11.
Especificamente los datos utilizados procedian solo de la Universidad Auténoma de
Barcelona (informacion proporcionada por la Oficina de Gestion de la Informacion y

Documentacion-OGID).2® Son datos que se refieren a nuevas cohortes de estudiantes
universitarios que accedieron a titulaciones de la UAB en los cursos 2008-09 y 2011-12.
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Se analizan solamente las titulaciones de tres anos ofrecidas en 2008 y los grados de
cuatro afios que les corresponden después de la adaptacion a la reforma en 2011.
Ademads, en este caso se han seleccionado los estudiantes que accedieron por las vias del
bachillerato superior y de los ciclos formativos de grado superior, porque durante esos
afios cambiaron los criterios de acceso, y se intentd primar el andlisis del efecto de
cambio de duracion de los estudios. La muestra resultante, como puede verse en la tabla
14 (en pagina siguiente), esta compuesta por 11 diplomaturas en 2008 (767 estudiantes) y
sus correspondientes 13 grados en 2011 (1.151 estudiantes).

En el periodo de cambio estructural de las titulaciones no se dieron cambios
significativos en el coste directo (tasas de matricula) de los estudios universitarios. Asi,
los cambios en la composicion de las titulaciones se atribuyen a caracteristicas inherentes
a tales estudios, principalmente la dificultad de complecion que conlleva el incremento de
un curso para la obtencion del titulo y, por lo tanto, la rebaja en la percepcion de
probabilidad de éxito de los estudiantes.

Tabla 14. Correspondencia entre diplomaturas y grados de l1a UAB

Diplomaturas en 2008 (3 afios) Grados en 2011 (4 afios)
Diplomado en Ciencias Empresariales Gestion y Administracion de Empresas
Ciencias Empresariales Contabilidad y Finanzas
Ciencias Empresariales Empresa y Tecnologia
Educacion Infantil Educacion Infantil
Educacion Primaria Educacion Primaria
Educacion Social Educacion Social
Logopedia Logopedia
Ingenieria Técnica en Informatica de Sistemas Ingenieria de Sistemas de Telecomunicacion
Ingenieria Técnica en Telecomunicaciones — Sistemas Electronicos | Ingenieria Electronica de Telecomunicacion
Ingenieria Técnica en Informética de Gestion Ingenieria Informatica
Ingenieria T écnica Industrial — Especialidad Ingenieria Quimica Ingenieria Quimica
Estadistica Estadistica Aplicada
Relaciones Laborales Relaciones Laborales

Tal y como se ha comentado, los cambios en las elecciones educativas acaban
produciendo cambios en la composicion social de la universidad, ya que algunos
colectivos quedan excluidos (autoexcluidos) en el acceso a la educacion superior. En este
caso, en general, los resultados muestran que hay una reduccion significativa de nuevos
estudiantes universitarios con padres de clase trabajadora, que pasa de 45,7% en 2008 al
40,8% en 2011.

En estos analisis introducimos también el papel de otras variables que explican
diferencias de los estudiantes segun la clase social de sus progenitores. Utilizamos como
proxi de via de acceso el apartado de oportunidades (opciones posibles), ya que se
dan unas opciones posibles diferenciales segin si se accede por una via o por otra.
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Como proxi también utilizamos la nota de acceso para analizar las capacidades
propias.

En cuanto a la via de acceso, cabe analizar la eliminacion de las cuotas de acceso a la
universidad a través de los ciclos formativos de grado superior (CFGS), mostrandose asi
un ligero incremento de los estudiantes de CFGS cuando se comparan los afos 2008 y
2011. En este sentido, es clara la relacién entre via de entrada y clase social. Asi, los
estudiantes de origen trabajador proceden de ambas vias (CFGS: 47,5%, bachillerato:
52,2%), mientras que los de clase media y alta provienen sobre todo del bachillerato
(CFGS: 30%, bachillerato: 70%). Esta relacion se mantiene en el 2011 a pesar de la
modificacion de los afios de duracion de las titulaciones.

Los cambios estructurales también han afectado las notas de entrada. En el afio 2008
se daba una relacion mas fuerte entre notas altas y via CFGS. Esto es debido al hecho de
que el sistema de cuotas seleccionaba a los estudiantes con mejores notas que accedian a
través de esta via. En 2011, en cambio, las cuotas se eliminan y las notas de los
estudiantes procedentes de ambas vias se equiparan. Recordemos que en el modelo
analitico las notas de entrada aparecen como un proxi de capacidades propias.

Con todos estos elementos de caracterizacion, cabe analizar la eleccién de estudios que
realizan los estudiantes y las estrategias de dedicacion a los estudios. En 2008, las
diferencias basadas en clase social solo son estadisticamente significativas para los
estudiantes con notas altas. Un porcentaje superior de estudiantes de clase trabajadora
con notas altas escogi6 titulaciones de dificultad alta (CT: 13,5%, CM+CA: 2,1%). Esto
probablemente es debido a la sobreseleccion de los estudiantes de clase trabajadora con
notas altas; los cuales son conscientes, a partir de su experiencia académica previa, de las
altas opciones de éxito que tienen. En 2011, sin embargo, hay un cambio y las diferencias
relacionadas con la clase social solo son estadisticamente significativas para notas bajas:
los estudiantes de clase trabajadora es mas probable que eljan grados mas faciles (CT:
31,8%, CM+CA: 23,7%). Esto revela alguna pista interesante sobre el cambio de
estrategias entre estudiantes procedentes de clase trabajadora: en 2008 los estudiantes de
CT se atrevian a entrar en titulaciones de dificultad alta, mientras que en 2011, a pesar
de tener notas altas, se comportaban igual que los de CM y CA. Ademas, si no disponen
de notas altas, eligen en mayor medida titulaciones mas faciles.

Respecto a la eleccion final, hemos tenido en cuenta la titulacion elegida, con la
tipologia de titulaciones ya comentada anteriormente. Otro aspecto que se puede analizar
es la eleccion respecto a matricularse a tiempo completo o a tiempo parcial, ya que
configura una eleccion diferenciada segiin las condiciones de vida de los estudiantes. En
este caso, en 2008 el porcentaje de estudiantes a tiempo parcial entre los de clase
trabajadora es un poco superior (9%) que entre los de clases media y alta (5%). En 2011
la relacion entre ser estudiante de clase trabajadora y cursar estudios a tiempo parcial se
incrementa (16,4%).

Asi, el porcentaje de estudiantes de CT en ciclos cortos es del 30% frente al 13,5% en
las titulaciones de cuatro afios, sean licenciaturas o grados. A raiz del paso de tres a
cuatro afios, en la misma investigacion se pregunt6 a los estudiantes de ciclo corto si se
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hubiesen matriculado en el caso de que la titulacion hubiera sido de cuatro anos. El 25%
de estos no se hubiese matriculado, aumentando considerablemente el porcentaje de esta
respuesta entre estudiantes de CT (37%). Ademads, esta tendencia se acentuaba en el

caso de los estudiantes que tenian notas bajas en los estudios previos (Daza y Elas,
2012b).

En resumen, los cambios estructurales introducidos a partir de la Reforma de Bolonia en la universidad
han comportado una mayor tendencia de los estudiantes de clase trabajadora a elegir estudios de mas facil
complecion y a hacerlo en mayor medida como estudiantes a tiempo parcial y también a elegir estudios de
ciclo corto. Ademas, cuando los estudiantes no gozan de beca aumenta su sensacién de riesgo y por lo
tanto sus elecciones educativas varian prefiriendo carreras menos arriesgadas, tendencia mas acusada
entre los estudiantes de clase trabajadora.

4.3.3. Los costes: aumento de tasas y politica de becas

Aqui nos centramos en evaluar el impacto de los costes en las elecciones educativas de
los estudiantes, teniendo en cuenta la clase social de pertenencia.

En relacion con el coste y la posible ayuda financiera, el efecto en las decisiones de los
estudiantes depende claramente de la probabilidad de obtener la ayuda y de las
percepciones del coste de los estudios. De este modo, para entender el impacto del
aumento de las becas y las diferentes decisiones segin clase social se deben tener en
cuenta tanto los efectos primarios (rendimiento académico) como los secundarios
(eleccion de estudios postobligatorios) (Jackson, 2012). En cualquier caso, aunque los
estudios sean completamente gratuitos, la presencia de la CT en la universidad siempre
es menor. Esta menor presencia se produce por los efectos primarios, por los costes
indirectos o por el coste de oportunidad (salario perdido). Aunque otros autores afiaden el
capital cultural y social para entender como los estudiantes entienden el coste y cdmo
responden ante este (Paulsen y St. John, 1997).

Figura 8. Marco analitico centrado en los costes directos de los estudios
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Fuente: Elaboracion propia publicado en Troiano y Elias (2014).

4.3.3.1. EL AUMENTO DE LAS TASAS UNIVERSITARIAS

En otro articulo también publicado por Elias y Daza (2014b) se indaga sobre el impacto
del aumento de las tasas universitarias para los estudiantes de nuevo acceso en dos
universidades catalanas a la hora de elegir carreras mas o menos arriesgadas. Asi que la
tipologia de titulaciones explicada anteriormente también fue utilizada en este analisis (ver
apartado 4.2.2), y en este sentido las variables del modelo que se analizan son los costes
directos y la dificultad prevista. Se examinaron, asimismo, los resultados en dos cursos
consecutivos; el curso anterior al encarecimiento de las tasas (2011-12), y el curso
posterior al aumento (2012-13); pues recordemos que en Catalufa las tasas aumentaron
un 66,6%, convirtiéndose asi en la comunidad auténoma donde los estudios
universitarios son mas caros.

Los resultados obtenidos muestran que, de forma general, no se puede afirmar que se
hayan detectado grandes transformaciones de un curso al otro, aunque la comparativa
entre los dos cursos analizados apunta indicios de cambio en la eleccion de la titulacion.
Lo que se ha producido es una modificacion del contexto de oportunidades, que ha
tenido consecuencias en los factores que mas influyen en la eleccidn, y que acaba
afectando a la diferente composicion social de las titulaciones.
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Si se relaciona con el expediente académico, cuando los estudiantes obtienen notas altas (notables y
excelentes), en general se atreven a elegir carreras arriesgadas, independientemente de la clase social de
sus progenitores. En cambio, cuando en el expediente académico predominan notas mas bajas
(aprobados) solo se arriesgan los estudiantes de clase media y alta.

De un curso al siguiente se detecta un cambio de tendencia destacable. Del curso
anterior al posterior al aumento de las tasas universitarias, incluso si los estudiantes de
CT obtienen notas altas, cae un 12% (de un 52% al 44%) aquellos que eligen carreras
arriesgadas y viven lejos de la universidad (a mas de 100 kilometros).

Es decir, que el aumento de los costes directos (tasas) con los indirectos (distancia que se traduce en
viajes diarios o necesidad de vivienda cerca de la universidad) provoca una caida de la presencia de estos
estudiantes de origenes sociales mas humildes.

El sistema de precios publicos de las matriculas en la universidad espafiola se ha
caracterizado por tener uno de los precios medios mas elevados de la Union Europea. No
se ha visto reducido con el proceso de implementacion del Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Al contrario, se observa un nuevo incremento del total a
pagar por parte de los estudiantes. Pero es sobre todo en el curso 2012-2013, con el Real
Decreto-ley 14/2012, cuando el precio del crédito se ve incrementado de forma clara, y
no se ve compensado globalmente por las ayudas para el estudio.

El proceso explicado anteriormente sobre el paso de licenciaturas de ciclo largo y
diplomaturas de ciclo corto a grados de cuatro afios empezd en cursos diferentes, segin
titulaciones y universidades, pero que culmind aproximadamente para todos los primeros
cursos en el curso académico 2010-11 supuso ya un aumento del precio de los estudios
y, por lo tanto, una caida para el colectivo de estudiantes provenientes de niveles
socioecondmicos mas bajos que accedian a la universidad. Hasta el momento, la via de
entrada a la universidad de este sector de la poblacion era mayoritariamente a través de
los ciclos formativos y accediendo a las diplomaturas de tres afios (mas
profesionalizadoras y con un coste total menor de los estudios; eran, por lo tanto, las que
requerian una decisidon menos arriesgada).

Recordemos que, debido a este cambio estructural y posiblemente también al cambio
pedagdgico relacionado con el Proceso de Bolonia que requiere mas presencia fisica de
los estudiantes en la universidad, del curso 2008-09 al 2011-12 se detecta una
disminucion del 9% de estudiantes con padres con niveles formativos bajos (Elias, 2013);
aspecto que denota cambios importantes en la composicion social de la universidad y
empieza a poner en entredicho la equidad en el sistema.

A este cambio se le afiaden en los dos tultimos cursos académicos las politicas de
austeridad llevadas a cabo por los diferentes gobiernos como consecuencia de la crisis
econdmica que aun persiste en el pais; que se traducen en un nuevo aumento de las tasas
universitarias, acompanado de una politica de becas que no parece compensar el coste de
los estudios universitarios.
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Este sistema de precios se ve claramente modificado y encarecido, sobre todo, con la
implantacion de los nuevos titulos adaptados al EEES, estableciéndose un baremo de
precios por crédito ECTS (Escardibul y Pérez Esparrells, 2013). Y de forma mas
significativa a partir del curso 2012-13 con el Real Decreto-ley 14/2012, en el que segin
el articulo 5.2.b, los precios publicos de las primeras matriculas en los estudios de grado
los fija la comunidad auténoma, dentro de los limites establecidos por la Conferencia
general de politica universitaria, relacionados con los costes de prestacion del servicio,
suponiendo un aumento entre el 15% y el 25% del coste real de los estudios. Esto
supone un aumento considerable del precio de los créditos de las asignaturas, aunque ha
sido diferencial segin cada comunidad, provocando una destacable dispersion territorial
en relacion a los precios de los estudios universitarios.

Tanto las actuaciones llevadas a cabo respecto al sistema de becas como al de precios
de la matricula universitaria estan totalmente relacionadas y tienen efectos en el acceso y
permanencia de los estudiantes en la universidad. Lo cual lleva a plantear diversas
cuestiones en relacion con las condiciones de equidad que se dan en el sistema
universitario actual a la hora de acceder y permanecer estudiando en la universidad, y
como puede afectar la modificacion de la politica de becas en el rendimiento de los
estudiantes y en consecuencia en la eficiencia de la universidad. Por ejemplo, es
necesario tener presente que la poca transparencia, la dificultad en la comprension del
sistema y la tardanza en la concesion de las becas provoca que una buena parte de los
estudiantes, aquellos que mas la necesitan debido a las dificultades de financiacion, son
los que menos se atrevan a solicitarla y por ende, a entrar en la universidad (Dynarski y
Scott-Clayton, 2014). Esta precisamente fue la situacion que se produjo durante el
primer afo de la implementacion del sistema de becas que acompand la subida de las
tasas. Asi, parece logico que buena parte de estudiantes que estaban decidiendo su futuro
universitario hayan cambiado sus expectativas y elecciones educativas.

Este es un elemento mas que permite afirmar un acceso diferencial a la universidad
segun el perfil de estudiantes. Recordemos que, como se ha explicado en el capitulo
primero, el Comunicado de Berlin (2003), incluyendo formulaciones e interpretaciones
posteriores, es el primero que reconoce explicitamente la importancia de que los
estudiantes gocen de las condiciones de estudio y de vida adecuadas para que puedan
finalizar sus estudios en el tiempo previsto y de forma efectiva. De acuerdo con los
resultados mostrados, es necesario seguir trabajando en esta linea y acumular un mayor
conocimiento sobre la situacion social y economica de los estudiantes.

Como se ha podido constatar en el capitulo tercero, en cuanto a los efectos primarios,
los estudiantes provenientes de la CT tienen un rendimiento medio mas bajo que les
dificulta el acceso por nota a ciertas titulaciones. En este punto, es preciso que el modelo
conceptual utilizado tome en consideracion las disposiciones al estudio de los estudiantes.
Estas son una disposicion genérica, relacionada con factores mas especificos de
metaprendizaje y psicoldgicos, como por ejemplo, la capacidad de diferir gratificaciones,
la atribucion de causalidad (locus of control), la motivacion por el logro, la orientacion a
la tarea, etc. (Gambetta, 1987). Las investigaciones muestran que estas disposiciones
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también son menores entre los estudiantes de CT, elementos que influyen en las
decisiones econOomicas en torno a la ayuda (sobre todo con las becas ligadas al
rendimiento). En los efectos secundarios tiene un peso importante la aversion al riesgo
que aparece como un elemento fundamental para entender el comportamiento de los
estudiantes en la eleccion de estudios postobligatorios. Dicha aversion, variable segun
género, clase social, dependencia de los padres y edad, puede ser tangible teniendo en
cuenta el coste de los estudios (la CT es la mas afectada), o ser relativa a la clase social,
dependiendo de las aspiraciones de los estudiantes (ya que la clase media también se
puede ver afectada por sus altas aspiraciones de obtener un titulo universitario). Aunque
parece claro que los hombres de familias con un nivel formativo familiar alto son los que
tienen menos aversion al riesgo (Goldrick-Rab ez al., 2009).

En un estudio de Callender y Jackson (2008) se constatd como el efecto disuasorio de
entrada de la CT a titulaciones que suponen un alto coste se mantiene controlando por
las habilidades de los estudiantes, sus actitudes respecto a los beneficios que reporta la
universidad, las creencias culturales y otros factores socioeconomicos. Estos estudiantes
tienen complejas actitudes sobre el dinero y la deuda, y desarrollan estrategias para
reducir el coste: universidad de cercania, zona con menor coste de vida, cursos cortos o
con altas probabilidades de é€xito, profesionalizadores, o combinar estudios con trabajo.

4.3.3.2. EL CAMBIO EN LA POLITICA DE BECAS

El siguiente objetivo, y siguiendo el modelo, es comprobar la incidencia de las becas en el
comportamiento de los estudiantes. Se ha analizado si hay diferencias en la eleccion de la
titulacion segun si solicitan la beca del Ministerio de Educacion y Cultura o no la
solicitan. También se dispone del dato sobre la cantidad de becas que se conceden o se
deniegan. Mas adelante se presentan estos resultados, pero para analizar la decision de
acceso y el tipo de titulacion, lo que influye es la solicitud, no la posterior denegacion o
concesion (dado que es una decision que conocen una vez ya esta en marcha el curso).
Evidentemente, obtener o no finalmente la beca tiene consecuencias en el estudiante en
relacion sobre todo a su permanencia en los estudios.

Para el curso 2012, la variable que mejor predice la eleccion del tipo de titulacion es la
clase social. El porcentaje de CT que se matricula de titulaciones de coste bajo y
rendimiento bajo se mantiene similar al total de los estudiantes entrevistados, pero vemos
como los que optan por las titulaciones de coste bajo y rendimiento alto aumenta hasta el
30,4%; un porcentaje muy similar a la categoria anterior. De hecho, al diferenciar por
clase social, lo que se produce es una polarizacion; la CT aumenta en las titulaciones mas
baratas (menos arriesgadas econdmicamente), y la CM+CA lo hace en las més caras (con
mayor riesgo). En cambio, para la CM+CA, la primera diferencia a mencionar es que el
porcentaje mayor de matricula se da en las titulaciones de coste alto y rendimiento alto.

Al introducir el hecho de haber solicitado beca, entre la CT los porcentajes muestran
que quien solicita beca se concentra sobre todo en titulaciones de coste bajo y
rendimiento alto, y se atreve a matricularse en mayor medida en titulaciones de mayor
coste. Mientras que quien no solicita beca se mantiene en carreras de coste bajo, pero de
rendimiento bajo (aumenta hasta el 36,3% de la CT en esta categoria). En el caso de la
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CM+CA, mas de la mitad no opta por este tipo de ayuda; sino que los que no solicitan
beca tienden a matricularse de titulaciones de coste bajo y rendimiento bajo (32,1%),
mientras que los que si solicitan beca se atreven a elegir titulaciones de coste alto y
rendimiento alto (33,3%).

Cabe decir que entre los mismos estudiantes analizados, Troiano y Elias (2013)
observan cémo en el caso de los estudiantes de CM+CA los gastos son sufragados en
mucha mayor medida por los progenitores (70%), que no entre los de CT (40%); y que
cuando estos ultimos trabajan, lo hacen de forma mucho més frecuente para pagarse los
estudios y mantenerse (70%) que no los de CM+CA (48%)).

Por tanto, a modo de resumen, para todas las titulaciones, la proporcion de estudiantes que acceden a
unas titulaciones u otras varia segun clase social, pero también varia en funcion de si solicitan beca o no.
La probabilidad méas elevada de optar a titulaciones menos arriesgadas (de coste bajo y rendimiento alto),
la tienen los estudiantes de clase trabajadora y que solicitan beca. Se sienten mas seguros de poder superar
los estudios. Mientras que las titulaciones mas arriesgadas en términos econdmicos, porque suponen un
coste elevado, las eligen los estudiantes de CM+CA. Y en concreto, los estudiantes de CM+CA que
solicitan beca tienen mas probabilidad de elegir las de rendimiento alto.

En referencia a la concesion y denegacion de becas, en la tabla 15 se puede constatar
una disminucion en la solicitud de becas, aunque un aumento de su concesion, tanto en
proporcién como en numero absoluto el nimero de estudiantes que tienen becas.

En el grafico 4 aparece la informacion que combina la solicitud de beca, la clase social
y la eleccion de carrera, y ademas el cambio de un curso al otro. Asi, al comparar estos
resultados con el comportamiento de eleccion en el curso 2012-13, se observa igualmente
como la clase social y la solicitud de beca van asociadas a la eleccién de titulacion. La
diferencia por clase social es muy similar de un curso a otro. En cambio, el hecho de
solicitar beca muestra diferencias mas marcadas en la distribucidén por tipos de titulacion
en el curso 2011-12 que en el curso 2012-13.

Tabla 15. Concesion y denegacion de becas segiin clase social y curso académico

2011-12 2012-13
Diferencial
Clase social Clase social

Trabajadora | Media-alta | Total | Trabajadora | Media-alta | Total | Trabajadora | Media-alta

N 2.117 2.198| 4.315 2.254 2.445] 4.699 -137 247
Concedida

% 72,6% 59,2%165,1% 78,7% 72,4%75,3% 6,1% 13,2%

N 797 1.516] 2.313 609 931| 1.540 -188 -585
Denegada

% 27,4% 40,8% | 34,9% 21,3% 27,6%124,7% -6,1% -13,2%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la SPA de la UB y la OGID de la UAB.
*N: UB 2011-12: 9.994; 2012-13: 10.579; UAB 2011-12: 7.084; 2012-13: 6.891. El estadistico del chi-cuadrado es significativo a nivel 0.05.

Tal y como se puede ver en dicho grafico, comparando las titulaciones mas arriesgadas
(coste alto y rendimiento bajo) y las menos arriesgadas (coste bajo y rendimiento alto),
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se observa como ha cambiado la proporcion segin clase social y solicitud de beca del
curso anterior al aumento de las tasas al posterior. En ambos cursos académicos
analizados, la CT tiene una presencia mas dispar en estas titulaciones, y variable segln si
solicitan beca 0 no. En cambio la CM+CA tiene una presencia similar en todas ellas.
Ademas, se constata la mayor presencia de CT en titulaciones menos arriesgadas y la
CM+CA en las mas arriesgadas. El cambio mas significativo que se observa entre la CT
de un curso a otro es la dismmnucidn de su presencia si no solicitan beca. Destacan
aquellos estudiantes de CT que en el curso 2011-12 se atrevian a matricularse de
titulaciones mas arriesgadas, aun no solicitando beca (seguramente gracias a un alto
rendimiento y, por lo tanto, confiados de su logro), y una clara disminucion de este
colectivo en el curso 2012-13. Asi, en 2012-13 la CT se atreve menos a matricularse de
este tipo de titulaciones, y todavia se atreve menos si sabe que no puede solicitar beca.

Por su parte, la CM+CA se ve menos representada en estos dos tipos de titulaciones
porque se concentran en los otros dos tipos (las titulaciones de coste y rendimiento, y las
de coste y rendimiento bajo). Sin embargo la comparativa permite ilustrar que la
CM+CA, que tenia proporciones equivalentes de presencia a la CT en el curso 2011-12,
en cambio en el curso 2012-13 su presencia se equipara independientemente del riesgo
que suponen las titulaciones y la solicitud o no de beca.

Si se analiza la distribucion por titulaciones teniendo en cuenta la solicitud de beca y el
nivel formativo familiar en lugar de la clase social, las diferencias son todavia mas
pronunciadas. Los estudiantes con padres con estudios superiores se matriculan en igual
proporcion en titulaciones arriesgadas, aunque no soliciten beca. Por el contrario, los
estudiantes de padres con estudios primarios se matriculan en menor proporcion, sobre
todo en el caso de no solicitar beca.

De este modo, se puede suponer que estamos ante un colectivo, los estudiantes de CT, con una alta
sensacion de riesgo. Es muy probable que los propios estudiantes se autoexpulsen al no poder optar a
beca.

Grifico 4. Proporcion de estudiantes segin clase social y curso académico en titulaciones mas y menos
arriesgadas, con solicitud de beca y sin ella
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la SPA de la UB y la OGID de la UAB.
*N: UB 2011-12: 9.994; 2012-13: 10.579; UAB 2011-12: 7.084; 2012-13: 6.891. El estadistico del chi-cuadrado es significativo a nivel 0.05.

A modo de conclusion, de las relaciones analizadas se debe destacar que las leves
diferencias que se aprecian se explican posiblemente porque son todavia pocos los
estudiantes que, cursando segundo de bachillerato, con una clara expectativa de acceder
a la universidad, hayan cambiado de opinién sobre continuar estudiando. Ademas,
durante el curso académico 2012-13 se insisti6 en que los estudiantes con pocos recursos
obtendrian una beca para compensar el coste de los estudios; lo que finalmente no ha
sucedido para todos ellos. Asi que puede ser que los cambios se detecten mas adelante,
cuando la imformacion y el balance del riesgo de acceder a la universidad sean mas claros
y tengan incidencia en las aspiraciones de los estudiantes.

Luego, se han producido cambios en el establecimiento de condiciones de equidad en el
acceso y eleccion de los estudios universitarios, pues se apuntan las implicaciones
directas en las oportunidades educativas, ya que incrementan las desigualdades de
acceso, y la posible reduccion de la probabilidad de continuar (aspecto que sera necesario
analizar en otros estudios).

Pero es evidente que se endurecen las condiciones de estudio de las personas con menos recursos. Los
posibles efectos derivados de la politica de becas y el sistema de fijacion del precio de crédito que hemos
analizado en el apartado anterior entran en contradiccion con la idea de la dimension social de la educacion
superior y provocan que se tambaleen los pilares basicos de la equidad en la universidad (Arifio y Llopis,
2011).

4.3.4. La titularidad del centro de secundaria
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El objetivo en este punto es ver el impacto de la titularidad del centro de secundaria en la
relacion de la clase social de los progenitores y las elecciones educativas. Suponemos que
el paso por un centro de secundaria u otro configura en parte las aspiraciones sociales y
académicas de los estudiantes y también su disposicion al estudio. Asi, del modelo se
analizan los costes directos y la dificultad prevista de los estudios a partir de la tipologia
de titulaciones ya utilizada en los apartados anteriores. Asimismo, se incluyen aspectos
ligados con las preferencias.

Los datos utilizados son, como en los casos anteriores, los de preinscripcion de la
Universidad de Barcelona y la Universidad Autonoma de Barcelona de los cursos 2011-
12 y 2012-13. Los resultados que a continuacidn se presentan estdn publicados en el
articulo de Elias y Daza (2014a).

Figura 9. Marco analitico centrado en la influencia de la titularidad del centro de Secundaria

Aspiraciones personales y sociales

Preferencias —
Disposicion al estudio
) e B
= < e
Costes directos, - T E
indirectos S 3 =
y de oportunidad Coste relativo g E T
.l = & E
Ingresos < of
Retornos -
Oportunidades esperados Riesgo
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Duraciony

dificultad prevista

Fuente: Elaboracion propia publicado en Troiano y Elias (2014).

Se parte de la existencia de una composicion social diferenciada segun titularidad de
centro, basicamente debido a una concentracion mayor de CT y minorias étnicas en

centros de educaciéon piblicos.®! Del mismo modo, existe rendimiento diferencial por
clase social y también por composicion social de centro (Dumay y Dupriez, 2008; Calero
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y Waisgrais, 2009; Benito Pérez y Gonzalez-Balletbo, 2012). El efecto de la composicion
social de los centros tiene un impacto doble; por una parte por la simple agregacion de
alumnos con un perfil similar que tienen alguna caracteristica concreta, y por otra parte,
los procesos de redes y sociabilidad que tienen lugar en el espacio escolar y que forman,
reproducen o transforman las disposiciones escolares de grupos de alumnos. A modo de
ejemplo, en el primer caso se hace referencia a que el perfil socioecondmico del
alumnado de un centro sea mayoritariamente bajo, y esto implique un rendimiento
académico bajo en este centro debido a la simple agrupacion (Ferrer et al., 2006). Y el
segundo caso va mas alla de la simple agregacion estadistica; contempla el hecho de que
estos alumnos, conjuntamente, crean unas bajas expectativas, rechazo al sistema escolar,
y alto absentismo que se contagia de unos a otros, provocando finalmente un bajo
rendimiento académico. De este modo se remarca el efecto de los pares (Thruppb et al.,
2002) y las subculturas estudiantiles en los centros (Alegre y Benito, 2012).
Evidentemente, dichas dindmicas repercuten en el profesorado, en sus expectativas y en
el desarrollo de unos curriculos mas o menos exigentes, por lo que se cierra un circulo
vicioso-virtuoso a menudo dificil de romper (Anyon, 1999).

Las redes sociales que se establecen en el contexto escolar tienen efectos en las
expectativas de los alumnos y, por lo tanto, en el rendimiento esperado, y que los
alumnos se esfuerzan por conseguir. Un interesante estudio que analiza perfiles sociales
en diferentes tipos de centros (Subirats et al., 2008) concluye que los alumnos hijos de
familias poco instruidas que se relacionan en redes heterogéneas tienden a optar por el
itinerario académico, mientras que aquellos que tienen redes sociales homogéneas, sean
parecidas a su perfil o no, tienden a optar por cursar ciclos formativos. Este estudio
afirma que los contextos escolares socialmente heterogéneos favorecen el incremento de
expectativas de un colectivo que a priori, por su origen social, parte de menos opciones
de acceder a la universidad. De este modo, parece ser que la concentracion de alumnos
del mismo origen social bajo dificulta la igualdad de oportunidades educativas. El trabajo
posterior de Alegre y Benito (2012) confirma esta misma idea, y afiade ademas que, a
diferencia de los alumnos de CT, la composicion social del centro al que acude el
estudiante no incide de forma significativa en el caso de la clases medias y altas.

La investigacion reciente sobre el mundo de los universitarios, ademas de constatar la
heterogeneidad de estudiantes, pone de manifiesto que, dependiendo de la titulacion o
area de conocimiento de los estudios, el perfil del estudiante es claramente diferencial.
Esta cuestion ha generado un amplio debate entre expertos en educacion sobre las
consecuencias de un sistema educativo segregado (Triventi, 2011), fundamentalmente en
el nivel de educacion primaria y secundaria. La segregacion en los sistemas educativos
tiene como consecuencia, en términos generales, crear ambientes de educacion
claramente diferenciados, no solo por las diferencias en las caracteristicas individuales de
los estudiantes y de sus familias que se concentran en cada tipo de institucion escolar.
Por lo tanto, encontramos en la universidad efectos de composicion parecidos a los que
se hallaron en los centros de Secundaria.
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Segtn los resultados obtenidos de los andlisis realizados, se concluye que existe, tal y
como se ha venido afirmando en otros puntos, una composicion social diferenciada en
términos de clase social segun la tipologia de titulaciones.

Recordemos que se constata como la CT tiene preferencia por titulaciones menos arriesgadas de forma
significativa, que combinan un rendimiento alto y coste bajo. La tultima preferencia son titulaciones de
coste alto y rendimiento bajo (las mas arriesgadas). Por su parte, la CM+CA opta por las de riesgo
intermedio, tanto las de coste bajo y rendimiento bajo como las de coste alto y rendimiento alto. Si se
analizan los cambios de un curso a otro, casi no existen variaciones porcentuales.

También se puede afirmar que existe una asociacion entre clase social y titularidad del
centro de Secundaria para el colectivo de estudiantes que acceden a la universidad. En
general, todos los estudiantes de las dos universidades analizadas provienen mas de
centros publicos que privados/concertados. Sin embargo, los estudiantes de CT de
centros publicos representan un 70% aproximadamente; en el caso de los de CM+CA, el
porcentaje es solo del 55%.

Al explorar la relacion entre la titularidad de centro y el efecto del aumento de las tasas, a la hora de ver
como se distribuyen los estudiantes en el tipo de titulacion elegida se constata una ligera disminucion de
estudiantes que provienen de centros publicos para las dos categorias; tanto en la CT como en la CM+CA.
Esto puede estar indicando un posible efecto expulsion de la universidad respecto a los estudiantes de
centros publicos, que concentran un mayor porcentaje de CT con menos recursos.

Finalmente, se examino la relacion frivariada entre clase social, titularidad de centro de

secundaria y dificultad de los estudios. Se analizo la elecciéon de carrera (titulaciones

faciles versus titulaciones dificiles)®® en funcién del origen social, controlando la

titularidad del centro de Secundaria del cual procedia el estudiante. Se concluye para el
caso de los centros publicos, que el peso de la clase social es constante, y la decision
de qué estudiar entre CT y CM+CA se equipara bastante en los dos cursos (casi un 54%
de los universitarios eligieron titulaciones féciles y el restante titulaciones dificiles, sin
diferencias por clase social). En cambio, si que aparecen diferencias entre los estudiantes
que cursaron sus estudios en centros de secundaria privados/concertados, el porcentaje
de estudiantes de CT que eligen titulaciones faciles (57%) es claramente mayor que el
que los de CM+CA (51%).

Ademas, aunque la variacion porcentual de un curso al otro no es muy elevada, los
residuos corregidos muestran que dichas diferencias son significativas y que aumentan de
un afo a otro.

Se produce una polarizacion de CT eligiendo carreras faciles y de CM+CA eligiendo las mas dificiles, que
se incrementa del afilo anterior al posterior en el aumento de las tasas.
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Esta relacion puede interpretarse en el sentido siguiente: los estudiantes de CT, en un contexto de
dificultades econdmicas, a pesar de haber estudiado en centros privados/concertados su posicion de clase
influye en el tipo de estudios elegidos. Es decir, los estudiantes de CT en centros privados/concertados
donde su perfil es minoria no se ven afectados por las altas expectativas del resto. Estos tienen mayor
aversion al riesgo, y, por lo tanto, eligen titulaciones faciles.

A continuacion, a la vista de las diferencias que se han observado mediante los anélisis
bivariados y trivariados, se realiza una regresion logistica para examinar qué peso tienen
las siguientes variables independientes: sexo, edad, via de acceso, nota de acceso, clase
social y titularidad del centro de secundaria. Se profundiza en los elementos que
intervienen en la toma de decisiones y en la estratificacion resultante en el periodo de
Crisis.

Las variables que estan asociadas a la eleccion de una titulacion dificil se mantienen
para los dos cursos analizados. El hecho de ser hombre incrementa las posibilidades de
escoger una titulacion dificil, aunque disminuye ligeramente en el curso posterior al
aumento de las tasas. En el caso de la edad, se da un cambio significativo de un curso a
otro. Mientras que en 2011 los mas jovenes tenian una menor probabilidad de elegir
titulaciones dificiles respecto a los de mayor edad, en 2012 los que tienen entre 17-21
afos eligen con mayor probabilidad carreras dificiles.

La nota de acceso también influye en la decision, de tal manera que, los de mayor nota
eligen con menor probabilidad carreras dificiles, aunque va disminuyendo dicha
probabilidad a medida que la nota es mayor. Esta variable se comporta de forma muy
similar para los dos cursos. Este resultado puede parecer extrano, pero al fijarnos en las
titulaciones que se incluyen en la categoria de «dificiles» (recordemos que se calcula por
la tasa de rendimiento de la titulacion, en este caso baja), los estudiantes se concentran
en ingenierias y ciencias, titulaciones menos solicitadas, por lo tanto con notas de acceso
mas bajas. Y por el contrario las titulaciones con tasas de rendimiento mas altas
(magisterios por ejemplo) tienen notas de acceso muy altas.

Por ultimo, la via de acceso también esta asociada a la eleccion. En este caso, quienes
claramente elegiran estudios dificiles con una mayor probabilidad son los universitarios
que proceden del bachillerato, si se compara con los que proceden de otras vias,
especialmente en 2012. En 2011 también ocurre asi, aunque con menor probabilidad,
con los universitarios que acceden via CFGS y diplomados o licenciados.

Por tanto, para los estudiantes procedentes de centros publicos, los elementos que mas
pesan en su eleccion son los referidos al sexo, la edad, la nota de acceso y la via de
acceso, aunque esta ultima solo se mantiene en 2012 para aquellos que han accedido a la
universidad mediante el Bachillerato. La clase social no influye en la toma de decisiones,
lo cual constata lo que ya se observo anteriormente en el caso de los universitarios
procedentes de centros publicos.

Algo diferente vemos que sucede con los estudiantes procedentes de centros
privados/concertados. Los estudiantes procedentes de CM+CA tienen una mayor
probabilidad de elegir estudios dificiles respecto a los de CT. Hecho que se intensifica de
un curso a otro. Ademads, también la edad tiene un peso relevante. Mientras que en el
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curso 2011-12 no aparece como variable en el modelo, para el curso siguiente,
claramente, los estudiantes mas jovenes (17-21 afios) son los que eligen con una mayor
probabilidad las titulaciones mas dificiles. A continuacién, como en el colectivo de
estudiantes de centros publicos, los hombres siguen teniendo mas probabilidad de elegir
carreras dificiles, aunque disminuye para el curso 2012-13. Por el contrario, si bien la via
de acceso tenia un efecto mas fuerte que la clase social o la edad en el curso 2011-12, en
concreto los que venian del bachillerato, en el curso posterior no tiene ningun tipo de
efecto. Por d1ltimo, como para los estudiantes de centros publicos, en los
privados/concertados la nota de acceso tiene una relevancia que se mantiene para los dos
cursos. Los que superan los seis puntos de nota se asocian a carreras mas faciles.

A partir de los resultados se concluye que, teniendo en cuenta el encarecimiento de las
tasas universitarias que se produce de un curso a otro, se producen indicios de un cambio
en las estrategias de eleccion de titulacion, especialmente entre los alumnos de CT. Lo
que significa que hay una desigualdad en el acceso a determinadas titulaciones por clase
social. Los estudiantes eligen sus carreras teniendo en cuenta el riesgo, que se construye
a partir del coste de los estudios y la capacidad percibida de éxito.

La combinacion de los tres aspectos analizados: la titularidad del centro de secundaria,
la clase social y la eleccion de carreras mediante las diferentes técnicas estadisticas
utilizadas permite destacar una conclusion relevante en el contexto actual.

Los estudiantes de CT y los de CM+CA se equiparan en el momento de elegir carrera universitaria entre
los universitarios procedentes de centros publicos. En cambio, el origen social se muestra como un
elemento de inequidad en un contexto de crisis y en el marco de centros privados/concertados, ya que
aparecen diferencias por clase social.

Los estudiantes de CT eligen titulaciones menos arriesgadas o mas faciles, mientras que
los de CM+CA optan por las de riesgo intermedio o mas dificiles. Ademas de constatarse
una polarizacion de esta relacion en el curso posterior al aumento de las tasas. Estos son
fenomenos que permiten reflexionar tanto sobre el riesgo de incrementarse la desigualdad
al aumentar las tasas universitarias, como sobre el papel igualador de los centros publicos
frente a los concertados/privados.

4.3.5. El sentimiento de deuda de los estudiantes universitarios

El objetivo en este apartado es contribuir a una mejor comprension de la experiencia
universitaria de los estudiantes, centrando el foco de atencidon en el sentimiento de deuda
que estos tienen en relacion a los padres y hacia la sociedad en general.

Cabe decir que este punto es el que menos liga directamente con los factores del
modelo que influyen en la decision final de acceder o no a la universidad, pero si que
configuran claramente las condiciones de vida de los estudiantes y como sus sentimientos
y normas morales y sociales hacen variar sus actitudes ante los estudios.
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Por lo tanto, estos elementos pueden predisponer al estudiante en su dedicacion y
disposicion al estudio, y por tanto jugar un papel relevante, junto al resto de variables
destacadas en el modelo, a la hora de elegir unos estudios.

A través de nuestras investigaciones hemos estado constatando cémo también es un
elemento que se configura a partir del coste de los estudios. Es decir, que ante un coste
elevado (que recae sobre la familia) se genera un sentimiento de deuda mayor, situacion
que produce que los estudiantes intenten reducir el coste (compensarlo) tomando
decisiones como elegir carreras menos arriesgadas, compaginar estudios con trabajo o
eligir carreras con un retorno esperado mas elevado.

A nivel metodolégico también es necesario puntualizar que a diferencia de los otros
apartados desarrollados en este capitulo, los datos utilizados para este punto

corresponden a los datos recogidos mediante una encuesta por cuestionario en el marco

de la investigacién «Los estudiantes ante la nueva reforma universitaria» .22

Por lo tanto, aunque no se puede afirmar con los datos obtenidos en este estudio, nos
permitimos suponer que son elementos que pesan también en la decision de acceder o no
a la universidad. Asi, el modelo de decisiones educativas sigue sirviendo como marco
analitico.

Figura 10. Marco analitico centrado en la disposicion al estudio

Aspiraciones personales y sociales

Preferencias —

Disposicion al estudio

Costes directos,
indirectos
y de oportunidad Coste relativo

Decision:
A. Continuarono

B. Eleccion carrera

Ingresos

. Retornos
Oportunidades esperados

{opciones posibles) . J

Riesgo —_—

Capacidades Probabilidad
propias percibida de éxito

Duracidn y
dificultad prevista

Fuente: Elaboracion propia publicado en Troiano y Elias (2014).
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En primer lugar, se realiza una panordmica del nivel de sentimiento de deuda de los
estudiantes de la muestra, en relacion a los padres y en relacion a la sociedad. En
segundo lugar, se lleva a cabo un analisis de las variables que pueden tener un efecto en
la composicion de dichos sentimientos. Y, finalmente, entrever los resultados académicos
(notas, retraso, asistencia a clase...) que implican cierto nivel de sentimiento de deuda,
como este interacciona con el sentimiento de culpa y si también se detecta alguna
incidencia sobre las estrategias previstas en caso de mal rendimiento.

En este mismo sentido, por ejemplo, Langa y Rio (2013) detectan que los estudiantes
procedentes de clases trabajadoras se sienten menos legitimados en la decision de
acceder a la universidad, y por eso hay una proporcion importante de estos que cuando
tienen notas bajas deciden no acceder y optar por niveles educativos mas bajos o ponerse
a trabajar. Del mismo modo, en nuestros resultados a partir de los datos de la
investigacion llevada a cabo, ya citada, Los estudiantes ante la nueva reforma
universitaria, constatan que las decisiones que toman estos estudiantes acostumbran a
estar mucho mas ligadas con los resultados académicos que obtienen (Troiano, Elias y
Sanchez-Gelabert, 2014).

En los universitarios de la Region Metropolitana de Barcelona se detecté un sentimiento de deuda hacia los
padres mas marcado entre hijos e hijas de CT (especialmente entre las mujeres), que les hace vivir con
mas estrés su paso por la universidad.

Como ya se ha venido explicando, desde el punto de vista de la equidad hay dos
cuestiones clave en este planteamiento. Por un lado, el coste de los estudios. Cuando el
coste relativo a los ingresos familiares es alto, entonces su mera existencia y la
percepcion que de ello tienen los hijos € hijas de estas familias puede alejar las opciones
que se perciben como académicamente mas arriesgadas (carreras largas, con tasas de
repeticion y abandono altas, con exigencia de dedicacion elevada) y/o mas caras (lejos
del domicilio familiar, con tasas de matricula altas, con costes indirectos elevados).
Teniendo en cuenta ademas que Callender y Jackson (2008) encuentran diferencias
segiin clase social a la hora de valorar los costes monetarios que comportard ingresar en
la universidad; los estudiantes con bajos ingresos sobrestiman tales costes. En todo caso,
si se opta por ir a la universidad, la experiencia se va a ver condicionada por esta
situacion, empujando facilmente al joven hacia un sentimiento de ansiedad del deber y
quiza finalmente de culpa.

Por otro lado, el aspecto complementario sobre la financiacion de los estudios que se
incluye en este trabajo es el del sentimiento de deuda hacia la sociedad, ya que esta
financia una parte de los estudios. En este &mbito muchos estudiantes conciben el retorno
en términos de futura productividad, trabajo e impuestos, pero también es posible que
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desarrollen posiciones de responsabilidad vinculada a resultados académicos ante tal
sentimiento de deuda.

De este modo, el sentimiento de deuda que el estudiante haya desarrollado (hacia los
padres o hacia la sociedad), tiene influencia sobre el comportamiento académico que
manifiesta y, de alguna manera incide sobre los resultados académicos obtenidos. Si tales
resultados son malos, el estudiante experimenta un sentimiento de culpa que le lleva a
reaccionar intentando, a través de alguna estrategia, compensar la reciprocidad dafiada
(con sus padres o con la sociedad) y aliviar asi su sentimiento de culpa.

El sentimiento de deuda se ha medido a partir de una pregunta que intenta evaluar la
intensidad con la que los estudiantes se dedican a estudiar en funcion de la importancia
que atribuyen a la financiacién de los estudios que se realiza, o bien por parte de sus
propios padres, o bien por parte de la sociedad (a través de los poderes publicos).

Los resultados obtenidos muestran cémo el sentimiento de deuda hacia los padres y la
sociedad estd muy extendido entre los estudiantes universitarios de la Region
Metropolitana de Barcelona. Aunque la valoracion depende tanto de las condiciones
objetivas bajo las que vive el individuo, como de los elementos que le hacen tomar
conciencia o desarrollar tal sentimiento de deuda hacia los otros. Por ejemplo, resulta
necesario que los padres financien los estudios, aunque sea solo parcialmente, para que
se desarrolle de manera relevante este sentimiento de deuda. Por otro lado, también se
puede observar como el hecho de disfrutar de una beca desarrolla en buena parte la
conciencia de deuda hacia la sociedad. Aun asi, el porcentaje de los que no reciben beca
pero consideran la importancia de tal financiacion se mantiene elevada. Y dado que todos
los estudiantes de la promocion estudiada se benefician de la financiacion publica de la
universidad, se mantendra el analisis de esta variable para toda la poblacion de
estudiantes encuestados.

Otro punto es la relacion del sentimiento de deuda hacia los progenitores con algunas
variables independientes. Ni la edad del estudiante, ni la via por la que accedid a la
universidad, ni las notas con las que entrd, ni la separacion entre ciclo corto y largo
parecen tener ninguna incidencia en el desarrollo del sentimiento de deuda hacia los
propios padres. Tampoco los estudiantes de las diferentes titulaciones muestran perfiles
diferenciados en cuanto a estos sentimientos. Aunque en los datos globales, las
diferencias entre titulaciones en lo que concierne al sentimiento de deuda hacia los
progenitores si eran significativas. Una vez filtradas por financiacion efectiva de los
padres, resulta que se pierden su significacion. Asi pues, las diferencias en realidad
sefialaban titulaciones con un porcentaje mayor o menor de estudiantes que dependian de
la financiacion familiar.

En cambio, se han encontrado relaciones significativas con tres variables, como son la
combinacion de clase social y sexo, el apoyo emocional recibido por parte de los
progenitores y los gastos que comporta estudiar en la universidad.

La diferencia principal es la que emerge de la comparacion entre los dos grupos de
hombres y de mujeres, para las que el sentimiento de deuda hacia los progenitores es
mayor.
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Aunque todos los colectivos se mantienen en proporciones muy elevadas de fuerte sentimiento de deuda
hacia los padres, los porcentajes para estudiantes hombres no varian seglin su clase social de pertenencia,
mientras que en caso de ser mujer el porcentaje alcanza a superar el 90% si coincide con el hecho de ser
de clase trabajadora.

El apoyo que los estudiantes pueden recibir de sus padres no se limita a una ayuda
estrictamente financiera. Uno de los elementos que resulta interesante explorar es la
confianza y apoyo moral que la familia ha depositado en sus miembros. Respecto a los
estudios, el conjunto de padres que o bien han mostrado total confianza en la
consecucion de un titulo universitario por parte de sus hijos o hijas, o bien los han
animado constantemente a continuar los estudios, reciben en un 82,8% este sentimiento
de deuda por parte de sus hijos e hijas. En cambio, solo dos terceras partes (66,7%) de
los estudiantes con padres que dieron el mismo valor a estudiar que a encontrar un buen
trabajo desarrollan el mismo sentimiento de deuda hacia sus progenitores —recordemos
que en estos porcentajes estdn Unicamente incluidos los estudiantes que financian sus
estudios con ayuda de sus progenitores.

Por ultimo, se ha podido constatar que el sentimiento de deuda hacia los progenitores
se incrementa con el mayor coste (calculado sobre diferentes tipos de gastos directos e
indirectos) que los estudiantes declaran que les cuestan los estudios.

En relacion con el sentimiento de deuda hacia la sociedad, este no esta tan extendido
como el que se manifiesta hacia los padres, pero si que alcanza niveles importantes (mas
de un 50% de importante y muy importante).

La exploracion de las variables que pueden haber causado diferencias en estas
proporciones de estudiantes ha puesto de manifiesto el hecho de que funciona de manera
muy diferente a como lo hacia el sentimiento de deuda hacia los progenitores. De hecho,
unicamente la variable clase social arroja diferencias y, esta vez, con mucha menor
intervencion de la variable del sexo. Tal relacion se establece con motivo de la mayor
atribucion de becas a los estudiantes con menos recursos, de clase trabajadora;
especialmente las chicas, que disfrutan de beca en mayor medida que los chicos de la
misma clase social (40,8%; 31,8%). La combinacion ser mujer y de clase trabajadora ha
sido analizada por diferentes investigadores (Kettley, Whitehead y Raffan, 2008), parece
que en ellas estd todavia mas presente este sentimiento de deuda. Su preocupacion
constante por no ser una carga familiar puede ser una de las explicaciones de su mejor
rendimiento académico.

Como se ha mencionado anteriormente, otro objetivo era comprobar la influencia del
sentimiento de deuda sobre el comportamiento de los estudiantes. En primer lugar si se
analiza el mmpacto del sentimiento de deuda de los estudiantes en los resultados
académicos (notas, retraso de los estudios, asistencia a clases practicas y teoricas y la
dedicacion de horas al estudio fuera del aula). Finalmente, también se han tomado en
cuenta como resultado las posibles consecuencias emocionales del compromiso con el
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estudio, en concreto, a partir del indicador «me siento mal si no me dedico
suficientemente a los estudios», a la vez que se examina esta relacion emocional con el
comportamiento mostrado.

En cuanto al primer grupo de resultados, referidos al rendimiento obtenido, cabe decir
que no se manifiesta ninguna relacion entre el sentimiento de deuda y las notas logradas.
En repetidos analisis sobre el estilo y condiciones de vida de los estudiantes se repite esta
falta de correspondencia de cualquier variable con las notas resultantes. Las tradiciones
en las que se circunscriben las diferentes titulaciones a la hora de evaluar a sus
estudiantes es probable que sean las causantes de tal desaparicion de variables
explicativas mas alla de la propia titulacion.

En cambio, se observa una pequefia mayor tendencia a retrasar mas los estudios entre
los estudiantes con sentimiento de deuda hacia sus progenitores (retrasan: 37% con
sentimiento de deuda hacia padres; 30%, el resto). Evidentemente, esto funciona en la
direccion contraria a como se formula la hipdtesis inicial. Surge asi la pregunta de si la
circunstancia de encontrarse en situacion de retraso impulsa la generacion de mayores
sentimientos de deuda hacia los padres.

El segundo conjunto de indicadores, referidos al comportamiento de los estudiantes si
funciona en la direccion esperada, aunque lo hace solo ligeramente, en algunas variables,
y resulta necesario seleccionar a los estudiantes que trabajan menos de 21 horas
semanales (es decir, que no tienen constricciones externas importantes) para detectar la
intensidad de la influencia.

Asi pues, el hecho de que los estudiantes declaren dedicarse seriamente a los estudios
porque sus padres los financian, no muestra relacion con el hecho de que asistan ni a
clases tedricas ni a practicas en mayor medida (tampoco en menor), en comparacion con
el resto de estudiantes. En cambio, cuando el sentimiento de deuda se localiza de forma
general hacia la sociedad, si se obtienen de forma significativa unos mayores porcentajes
de asistencia. Del mismo modo, el sentimiento de deuda hacia los padres no comporta
una dedicacion de horas de estudio mayor fuera del aula, mientras que si lo hace
ligeramente el hecho de tener conciencia de deuda social.

El ultimo conjunto de indicadores se centraba en el posible desarrollo de sentimientos
de culpa vinculados a los de deuda. En esta ocasion se encuentran de nuevo relaciones
significativas entre las que vuelve a prevalecer el sentimiento de deuda hacia los
progenitores, pero ambos funcionan.

A modo de conclusién, se ha puesto de manifiesto que el sentimiento de deuda entre los estudiantes
universitarios de la muestra es muy elevado: un 70% lo manifiesta como muy importante hacia los padres
(que alcanza un 83% entre los que efectivamente estan financiados por los padres) y un 54% hacia la
sociedad (69% entre los estudiantes que disfrutan de beca). También hemos constatado como el
sentimiento de deuda esta mas presente entre las estudiantes de clase trabajadora.

Asi pues, las condiciones bajo las que los estudiantes van cumpliendo con sus estudios
son importantes para todos ellos y ellas. Se ha visto en este trabajo, por un lado, en
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términos de tiempo, concretamente de retraso que agudiza el sentimiento de deuda y el
de culpa, ya que hace que se incremente el coste de oportunidad y el riesgo de no
completar los estudios. Y por otro, los costes directos ¢ indirectos de estudiar también
muestran como inciden en el aumento del sentimiento de deuda hacia los padres. Es en
este sentido que merece llamar la atencion sobre las consecuencias previsibles de un
endurecimiento tanto de las condiciones de permanencia en la universidad (recargas en
precios de segundas matriculas de asignaturas suspendidas), como de mantenimiento de
las becas (minimos de notas para su renovacion), como del importante incremento de las
matriculas universitarias. El riesgo que van a asumir los nuevos estudiantes se exacerba
en estas condiciones. De esta forma, la misma anticipacion de las situaciones de angustia
que van a vivirse ante las dificiles condiciones y los sentimientos de deuda y culpa que
generardn, es facil que disuada a los estudiantes con menores capacidades econdmicas
para solventarlas, de elegir estudios percibidos como mas dificiles. Todo ello se suma a la
ya consumada desaparicion de las titulaciones de tres afios, una opcidon que permitia
reducir el riesgo asumido por parte de los estudiantes. En definitiva, es previsible que la
participacion de estudiantes de clase trabajadora en carreras largas, dificiles y de mayor
prestigio se reduzca en el futuro.

42. Seglin el objetivo de los diferentes andlisis presentados, se ha optado por elegir solo vias de acceso tradicional (bachillerato y ciclos formativos); en otros
casos se ha optado por considerar todas las vias de acceso.

43. Datos proporcionados por la base de datos UNEIX (Generalitat de Catalunya) para el afio 2012. Se trata de una base de datos que recopila la informacion
facilitada por las universidades bajo unos criterios homogéneos. Otra fuente de datos ha sido el trabajo realizado por el Grupo de Trabajo de Rendimiento
Académico del Estudiante del Observatori de 1’Estudiant de la UB, a partir de los datos estadisticos disponibles en la pagina web de la Universidad de
Barcelona.

44. Decreto 77/2012, de 10 de julio, por el cual se fijan los precios de los servicios académicos en las universidades publicas catalanas y en la Universitat
Oberta de Catalunya para el curso 2012-2013. DOGC 6169 (12.07.2012).

45. Algunas carreras mantienen la misma estructura antes y después del Proceso de Bolonia, las de cinco-seis afios, como Medicina, Veterinaria y
Arquitectura.

46. Los datos provienen solo de una universidad porque cuando se elaboraron los andlisis no disponiamos todavia de los datos de la UB. Analisis
posteriores, publicados en los articulos que se presentan a continuacion, muestran como, al afadir los estudiantes de la UB, la tendencia de los resultados no
varia.

47. La variabilidad de centros publicos y privados/concertados no siempre son realidades muy alejadas, pues algunas veces, en ciertas zonas, los centros
publicos tienen claras similitudes con los concertados. Tiene que ver mucho con una cuestion territorial, ya que la segregacion escolar responde en gran medida
a la segregacion urbana.

48. A partir de la tasa de rendimiento de la titulacion.

49. +D+i (CS02008-02812), financiada por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia dentro del Plan Nacional de investigacion cientifica, desarrollo e
investigacion tecnoldgica, y desarrollada por el Grup d’Investigacio en Educacié i Treball (GRET) de 1a UAB.
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S. EN CLAVE DE RECOMENDACIONES

En los capitulos anteriores se han planteado tedrica y empiricamente las consecuencias
de los cambios institucionales ocurridos en la ultima década en las universidades
catalanas (el Proceso de Bolonia y el aumento de las tasas universitarias) y los cambios
sociales derivados de la crisis econdmica. A partir de dichas transformaciones y el andlisis
de sus efectos, se plantean aqui algunas recomendaciones orientadas a mejorar el
proceso de implementacion de las politicas universitarias, el rendimiento, el aprendizaje y
la complecion de estudios, desde una perspectiva de equidad participativa. Nuestra
orientacion pretende tener en cuenta las desigualdades educativas que se han puesto en
evidencia segun los datos aportados a lo largo de los cuatro capitulos anteriores del libro.

5.1. Cambio estructural®

1. Para que la reforma se desarrolle con éxito es necesario que los recursos vayan
acompaifiados de proyectos coordinados de centro o de titulacion, que integren a
toda la comunidad universitaria, dando coherencia y significado a las acciones
especificas. Ademads, tiene que ser un proyecto que lidere el proceso, de forma
participada y consensuada, con un conocimiento cercano de la realidad, tanto del
profesorado como del alumnado.

2. La implementacion de cualquier cambio en la estructura universitaria precisa la
participacion de todos los agentes implicados, en especial de los estudiantes.

3. Es preciso que en cada nivel institucional (estatal, comunidad autonoma,
universidad, facultad, titulacién) recontextualice —adapte— las directrices politicas
segun la tradicion y las necesidades de cada uno de los niveles.

4. Se confirman, y son aun vigentes, algunas de las conclusiones del informe
Tendencias V (2007) sobre los progresos realizados a nivel europeo en la reforma
estructural de las titulaciones. Sin embargo, los ritmos han sido diferentes, y aun
quedan cosas por hacer, razon por la cual hay que observar los recursos y
condiciones en que se produce esta transformacion y hacer un seguimiento de su
impacto en los objetivos de Bolonia.

5.2. Cambio metodoldgico

5.2.1. Proceso ensefianza-aprendizaje
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1. La implementacion de metodologias mas participativas impulsadas por Bolonia ha
dado muestras de un aprendizaje mas significativo por parte de los estudiantes vy,
al mismo tiempo, mejores notas y progreso obtenido. Ahora bien, la
implementacion debe estar bien hecha y los estudiantes lo deben ver asi (la
percepcion de la calidad debe ser alta por parte de los estudiantes) para que estos
efectos positivos sean claros.

2. Los estudiantes que sustentan una motivacion instrumental y/o con una
motivacion mas centrada en el futuro profesional, experimentan los efectos de la
metodologia docente cambiando su tipo de aprendizaje. Cuando los estudiantes
tienen motivaciones mas centradas en la futura profesion, desarrollan
aprendizajes mas profundos, sobre todo en las asignaturas de tipo Bolonia, que en
muchos casos han significado un incentivo por parte de la titulacion, de los

aspectos mas profesionalizadores. Por tanto, basandonos en este resultado,

incentivar estos aspectos tendra un efecto positivo en su aprendizaje.S—1

3. La ensenanza centrada en el estudiante debe incidir en la relacién con el mercado
de trabajo y la profesion. Esto implica un incremento de las practicas en
empresas, una mayor tutorizacion, un sistema de evaluacion mas relacionado con
la practica y los intereses de los estudiantes, un incremento del uso de las TIC, y
la reduccion de las rigideces horarias.

4. Las titulaciones que mas han avanzado en la reforma han incorporado
metodologias docentes que contienen elementos de motivacion al estudio. Esto
conlleva una mayor implicacion a nivel académico. Pero la falta de espacios y
actividades de encuentro y de participacion en el centro se convierte en un
obstaculo para una mayor implicacion social.

5. Hay que continuar trabajando para reducir el nimero de alumnos por clase y
facilitarles el acceso a los diferentes servicios y equipamientos. Es importante
garantizar unas instalaciones e infraestructuras adecuadas para desarrollar una
docencia de calidad, donde el estudiante se implique y disponga de los recursos
suficientes para aprender.

6. También encontramos profesorado critico con el volumen de trabajo que ha
supuesto Bolonia (EUA, 2010) y un sector del alumnado muy descontento por la
carga de trabajo que comportan las nuevas metodologias. Por eso es necesario
que el curriculum de los estudios esté bien estructurado y que se controle
adecuadamente la presion del trabajo que se pide a los estudiantes para que se
ajuste a las 40 horas semanales.

7. Hay que mejorar la participacion activa del estudiante en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, y posibilitar la adquisicion de conocimiento y la
superacion exitosa de las asignaturas.

5.2.2. Integracion
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. Hay que seguir avanzando en los servicios de apoyo al estudiante. En ocasiones

las condiciones en que se dan no son las mas adecuadas, o bien no se ha
concretado a pesar de constituir uno de los ejes de la educacion superior.

Se constata que las actividades sociales organizadas en el marco universitario para
incentivar los aspectos sociales de la institucion (p. ej.: el cine de la universidad,
actividades deportivas, charlas, debates, etc.) pueden tener un efecto positivo en
la identificacion académica los estudiantes universitarios, y por consiguiente en el
rendimiento.

. El incremento de horas que los alumnos pasan en la universidad, requiere de

infraestructuras y servicios adecuados (biblioteca, aulas, servicios de comedor,
tutorias, etc.) para garantizar unas condiciones minimas que permitan la
interaccion entre los diversos miembros de la institucion. Unas buenas
condiciones que favorezcan la interaccion podran tener un efecto en la
participacion e identificacion de los estudiantes con la institucion.

Es necesaria la existencia de un itinerario a dedicacion parcial que permita al
estudiante implicarse en los estudios y la vida universitaria. Uno de los requisitos
es la existencia de dos turnos, uno de mafiana y otro de tarde para que los
estudiantes que tienen otras obligaciones puedan configurar su horario sin
rigideces.

5.2.3. Trabajo en grupo

1.

A partir de la idea de que el trabajo en grupo bien hecho puede ser una
herramienta pedagogica adecuada a la universidad, cabe difundir entre el
profesorado y los estudiantes una publicacion breve y clara que recoja como hay
que hacer el trabajo en grupo para que funcione adecuadamente, para mejorar las
competencias de unos y otro. Ademds de garantizar un nimero adecuado de
estudiantes (en torno a cinco), tal como recomiendan los expertos y expresan los
estudiantes, una frecuencia del trabajo en grupo equilibrada de manera que se
aprovechen sus ventajas sin generar efectos negativos debidos al exceso de su
practica.

Mejorar los sistemas de evaluacidn de manera que tengan en cuenta el tiempo
que el estudiante necesita para hacer los trabajos de grupo y el peso que deben
tener en la nota final en relacion a otros tipos de pruebas, asi como explicitar los
criterios de evaluacion.

5.3. Condiciones de vida y estudio de los universitarios

1. Resulta imposible establecer mejoras en el acceso, itinerario y rendimiento del

estudiante, sin atender a una contextualizacion de los diferentes tipos de
estudiantado. Examinar las condiciones de vida y estudio de los estudiantes
ayuda a entender la complejidad del estudiantado y las experiencias universitarias

107



de cara al disefio de politicas educativas orientadas a la mejora del aprendizaje.
Debe contemplarse un sistema mas flexible que atienda a las necesidades y
expectativas de los diferentes colectivos. Por ello se requieren mayores esfuerzos
y recursos al conocimiento del perfil universitario.

Las metodologias pedagogicas relacionadas con Bolonia suponen un aumento de
las tareas a realizar y requieren mas presencia en la institucidn universitaria. En
este sentido, no deberia olvidarse el perfil de estudiante que trabaja o con otras
responsabilidades externas, ya que la implementacion de estas innovaciones
puede contribuir a dejar fuera a este tipo de estudiante.

Hemos visto como, junto a las capacidades, siguen siendo las condiciones
materiales las que mas dificultan el acceso y la finalizacion de los estudios
universitarios. Asi que los estudiantes con menos recursos tienen claramente las
probabilidades de éxito en contra.

La nueva ordenacion de las becas ha favorecido la distribucion de recursos, pero
aun queda mucha gente fuera que, especialmente, no puede asumir los costes
indirectos de la educacion universitaria. Del mismo modo, no hay establecido un
buen sistema de préstamos blandos.

Los estudiantes que son de familias de clase media baja o de pequefios
propietarios, a menudo muestran también dificultades ligadas a la disponibilidad
de recursos. En cambio, casi siempre superan los umbrales para ser poblacion
susceptible de recibir becas. Probablemente, esto es debido a que los umbrales
son bastante bajos. Cabria pensar la necesidad de dar ayudas, aunque sean
puntuales, menores o condicionadas, a familias de dichos estratos sociales.

En el caso de los estudiantes con mayores necesidades, la asignacion de becas
salario es pequefia y no logra compensar la necesidad que tienen las familias de
no perder los ingresos del trabajo de su hijo/a. En este sentido, se deberia
plantear la cuantia de las becas para las familias con mayor necesidad.

Las carencias anteriores empujan una buena parte de los estudiantes con
necesidades econdmicas a combinar estudios y trabajo. Respecto a esta
situacion, el incremento del pago de tasas debidas a la repeticion de créditos
intenta incentivar el rendimiento de los estudiantes, pero deberia vigilar que el
castigo que recaiga sobre los estudiantes trabajadores sea lo suficientemente
justo. A menudo es la misma institucion la que no emite informacion
suficientemente clara sobre los requerimientos horarios, organizativos y de
dedicacion de las diversas asignaturas, con lo cual dificulta la eleccion en el
momento de la matricula y promueve asi probables abandonos de asignaturas
entre los estudiantes que no pueden cumplir estos requisitos. Un buen sistema de
informacion y orientacion para los estudiantes que trabajan podria compensar
esta habitual carencia.

Adoptar politicas que modifiquen el actual sistema de fijacion de precios publicos
de las ensenanzas, por un lado, y el sistema de becas, por otro, evitando en todo
caso el sistema de préstamos, ya que todavia se perjudicaria mas a la clase
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trabajadora. Del mismo modo, seria necesario equiparar precios entre las
comunidades autonomas y entre titulaciones universitarias para evitar la
segregacion de diferentes colectivos.

9. Las vias lentas que se han institucionalizado en la mayoria de titulaciones ayudan
a los estudiantes que trabajan a organizar la temporizacion y ordenacion del
propio curriculum. En muchas instituciones, sin embargo, estas alternativas no
son lo suficientemente flexibles como para que los estudiantes con trabajos
complementarios puedan acogerse con facilidad.

10. Desarrollar politicas especificas en términos de practicas docentes, como la
combinacion de enseflanza presencial y la semipresencial, programas de
tutorizacion, y horarios mas flexibles, para que los estudiantes que trabajan
puedan continuar sus estudios.

11. Hemos visto como existe un posible efecto expulsion de la universidad de los
estudiantes que proceden de centros publicos en la secundaria. Teniendo en
cuenta que se concentran un mayor porcentaje de clase trabajadora con menos
recursos en estos centros, seria necesario evitar las barreras que suponen para
estos estudiantes el acceso a la universidad.

5.4. Elecciones educativas

1. Es necesario que los estudiantes basen la eleccion de sus estudios en criterios de
motivacion personal y vocacion y no en criterios econdmicos. Para ello la
institucion ha de ofrecer la posibilidad de reducir y equiparar el coste de los
estudios para permitir una eleccion no basada en los costes.

2. El origen social y las motivaciones de los jovenes tienen un efecto en las
decisiones educativas y las expectativas de continuidad formativa. El riesgo
percibido por parte de los jovenes de clase trabajadora en términos de recursos y
de tiempo, puede tener consecuencias en relacidn a sus expectativas formativas
futuras, a pesar de presentar las mismas motivaciones que sus compafieros de
clases medias-altas. Todo ello lleva a pensar en la necesidad de ubicar recursos,
programas y politicas que distingan el perfil de estudiante que hay en cada
titulacion o grupo de titulaciones, teniendo en cuenta sus caracteristicas.

3. También es necesario valorar y replantear las actuaciones de orientacion y
asesoramiento que deberian llevarse a cabo en la secundaria y en el momento de
elegir titulacion, teniendo en cuenta las desigualdades detectadas. Un sistema
educativo equitativo debe garantizar las mismas condiciones de eleccion, que en
cambio se ven distorsionadas debido a elementos de la composicion social segiin
el tipo de centro de secundaria (publicos/privados).

4. Proporcionar mayor informacion a los estudiantes sobre el contenido de los
estudios y las salidas profesionales durante la secundaria.

5.5. Orientacion postuniversitaria

109



1. Las universidades deben tener presente los nuevos problemas para desempefiar
una correcta orientacion profesional.

2. Desarrollar politicas especificas, como por ejemplo la contratacion de
profesorado con experiencia profesional para mejorar las practicas profesionales.
También reforzar las relaciones con los colegios profesionales, y conseguir asi
una mayor conexion entre el mundo académico y el profesional.

3. En la misma linea de incrementar la relacion entre la formacion universitaria y el
empleo, seria preciso configurar una orientacion vocacional previa al acceso a la
universidad. Esto no implica que se reduzcan los estudios sin salida profesional
clara o se les d¢ menos importancia, pero si se constata fundamental, a partir de
las valoraciones de los estudiantes, que es necesario incrementar la informacion
relacionada con la orientacion vocacional de los estudios.

50. En el marco del GRET se han realizado investigaciones previas sobre la implementacion del Proceso de Bolonia. Un ejemplo es la I+D realizada del
2004 al 2007, titulada «El profesorado frente a los cambios en la universidad» (BS02003-06395). Los resultados se han publicado en diversos articulos, donde
se pueden encontrar recomendaciones politicas mas centradas en aspectos institucionales y de gestion (Masjuan y Troiano, 2009b; Masjuan y Troiano, 2009c;
Masjuan, Elias y Troiano 2009; Troiano, Masjuan y Elias, 2011; Troiano, Masjuan y Elias, 2010; Masjuan, Troiano y Elias, 2007).

51. De todos modos, hay que mencionar que incentivar insistentemente los aspectos aplicados y profesionalizadores del curriculo produce consecuencias a
largo plazo. Esta tendencia puede conllevar efectos perniciosos en relacion con la pérdida de conocimiento abstracto, reflexion, espiritu critico, etc., que a la
larga puede disminuir la capacidad de flexibilidad mental y adaptabilidad de los estudiantes y fiuturos profesionales.
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La progresiva implantacion del Campus virtual en todas las facultades de la UB
(Universidad de Barcelona) planted la necesidad de desarrollar una estrategia de
formacion del profesorado que permitiera a los docentes utilizar con garantias los
recursos que Moodle ponia a su disposicidn. Los cursos de formacidon que se han
ido realizando a lo largo de estos anos han tenido un doble enfoque: por un
lado, responden a una necesidad de formacion de tipo técnico; por otro, a una
formacion mas vinculada a los aspectos pedagdgicos y a los posibles usos y
aplicaciones didacticas del Campus virtual.

Desde la perspectiva de los aspectos pedagdgicos, se consideré oportuno ofrecer
un espacio para que el profesorado pudiera exponer, compartir y comentar dichas
experiencias. Esta idea se concretd en la realizacion de la jornada «El aula
Moodle: aprender y ensenar en la UB», organizada por el ICE y el CRAI de la UB,
en el marco del plan de formacidn que se ofrece para su profesorado.

Esta publicacién pretende recoger los aspectos principales del contenido y del
desarrollo de dicha jornada. Esta dirigida a cualquier docente interesado en
conocer experiencias practicas respecto al uso de Moodle, y ofrece una reflexion
sobre sus posibles ventajas, beneficios, inconvenientes y problemas.
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Desde los inicios de los cursos masivos en abierto (MOOC) en 2008, han pasado
cinco excitantes anos en el mundo de la formacion. El panorama parece iniciado
y relativamente consolidado, por lo que parece pertinente abordar las
caracteristicas definitorias mas relevantes hasta el momento.

Presentamos en este libro unas claves sencillas para el entendimiento del
movimiento MOOC y pretendemos proporcionar un marco contextual claro y
preciso donde ubicar la formacion y difusion del conocimiento en abierto. No
hemos querido presentar un panorama idealizado y adjetivado de bonismo con
respecto al movimiento MOOC; como cualquier innovacion que ha requerido la
atencidon del mundo formativo y universitario mundial, y pasado ya el sarampidn
inicial, han surgido controversias que no hemos querido obviar. Por lo tanto, el
lector encontrara los pros y contras del movimiento de forma que se pueda
generar una opinidn propia y fundamentada sobre los principios de masividad y
gratuidad aplicados a la formacion general y universitaria.
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